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Introducciéon

Este libro pretende contribuir a la reflexion del papel de la lectura y de la literatura para redefinir los modos de
abordarlas en las instituciones del nivel inicial. Consideramos a la lectura como una practica social del
lenguaje y a la literatura como un uso particular del lenguaje que posibilita la creacién de mundos alterna-tivos,
la expresion de ideas, emociones y sensaciones, en sintesis como una manifestacion de la cultura hu-mana.
Aspiramos a brindar un marco para reconceptualizar tanto tedrica como practicamente los “modos de hacer”
con esos “objetos de la cultura”, transformados en contenidos escolares en los jardines de infantes.

Para ello es necesario revalorizar el rol profesional docente favoreciendo el analisis de su hacer y posibilitan-
do la construccién de certezas que, aunque provisorias, son imprescindibles para la labor en los jardines de
infantes. Cuando hablamos de certezas nos referimos a las situaciones de ensefanza validadas por investi-
gaciones didacticas, muchas de ellas desarrolladas en jardines de infantes de nuestra provincia.

Esperamos promover la reflexién sobre las practicas docentes, incluyendo la planificacion y el desarrollo de

propuestas didacticas y las intervenciones docentes en aula. Nos proponemos que los docentes logren:

» Comprender que la ensefianza de la lectura en el jardin de infantes se inicia desde que el
nifio toma contacto con textos escritos, aun antes de leer convencionalmente.

Entender que el proceso de lectura involucra la resolucion de problemas cognitivos,
comunicativos y linguisticos.

» Reconocer la importancia de leer diferentes tipos de textos, teniendo en cuenta su funcion
social, desde los primeros afios de la educacion sistematica.

* Entender que la literatura en el jardin de infantes es fundamental para el desarrollo del
gusto lector y el cultivo de los valores estéticos.

* Asumir que la lectura de textos de estudio en el jardin de infantes, como medio de
transmision de informacion y de cultura favorece el desarrollo de lectores.

» Promover la produccion y el desarrollo de secuencias didacticas que propicien el acceso al conocimiento.
+ Construir modalidades de intervencién docente que favorezcan el aprendizaje de todos los alumnos.

» Comprender la importancia del uso de la biblioteca para posibilitar a los nifios el contacto
directo con textos diversos, completos y auténticos.

Deseamos que este material acompafe la labor de los docentes de la Educacion Inicial.
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Las practicas sociales de la lectura

. . R |
y la escritura en el nivel inicial

La lectura de la palabra no es soélo precedida por la lectura del
mundo sino por cierta forma de escribirlo o de reescribirlo, es
decir de transformarlo a través de nuestra practica consciente.
Paulo Freire (1981)

Reflexiones iniciales

La lectura y la escritura son practicas sociales con un objeto particular, la lengua escrita. Objeto creado por la
cultura, imprescindible en el funcionamiento de nuestra sociedad. La lengua escrita es mucho mas que un
conjunto de marcas gréaficas para sonorizar o transcribir. Ademas de un sistema de notacién convencional, el
lenguaje escrito representa distintas formas discursivas que estan presentes en la vida del nifio: carteles y
folletos publicitarios, diarios, revistas, textos en las pantallas de la TV; 2 cartas, boletas de servicios, calen-
darios, agendas, libros de cocina, libros de cuentos, de poesias, enciclopedias, etc. Ese mundo complejo no
se desentrafia con el reconocimiento de las letras. Sefiala Emilia Ferreiro: “Las propiedades de los objetos
sociales solo se pueden develar a través de interacciones sociales. La adquisicion de la lengua escrita incluye

o o A 3
el aprendizaje del cédigo pero no se reduce a él”.

Todos los adultos practicantes del lenguaje escrito hacen variadas cosas cuando leen o escriben. Ponen en
juego distintas estrategias para obtener significado de un texto o para producirlo; se esfuerzan para utilizar
ortograficamente el sistema de notacion cuando escriben o ponen en juego sus conocimientos del sistema
para anticipar o verificar un significado cuando leen. Pero también utilizan sus saberes sobre el lenguaje que
se escribe, sobre los géneros discursivos y sus soportes textuales. Estos quehaceres propios de los que leen y
escriben son practicas que tradicionalmente la escuela no reconocia como saberes a ensefiar.

Los nifios construyen estos saberes en forma simultanea durante el proceso de apropiacion del lenguaje
escrito. Por eso, la escuela deberia hacerse cargo de su ensefianza, es decir de la comunicacion de
esos sa-beres en el marco de verdaderas préacticas sociales. Porque si en el mundo social las practicas
de lectura y de escritura son muy importantes, también lo deberian ser en la escuela ().

La tradicion escolar “domestica ese objeto, decide que las letras y las combinaciones se presentan en cierto

: . L . . n4 . .
orden, y construye secuencias con la buena intencién de facilitar el aprendizaje”.” Es decir, convierte ese

1DGCyE, Disefio Curricular para la Educacion Inicial (Res. 4069/08). La Plata, DGCyE, 2008, “Practicas del lenguaje”, pp. 140-149.
Tolchinsky, Liliana, Aprendizaje del lenguaje escrito. Barcelona, Anthropos, 1993.

3Ferreiro, Emilia, “Alfabetizacion de nifios y fracaso escolar”, en Ferreiro, Emilia, Alfabetizacion. Teoria y préactica.
México, Siglo xxi, 1997, p. 189.

4Quinteros, G. (editora), Cultura escrita y educacién. Conversaciones con Emilia Ferreiro. México, Fondo de
Cultura Econémica, 1999.
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objeto de la cultura con el que se realizan practicas sociales en un objeto distinto, en un objeto
gue tiene entidad solamente en la escuela. Tal es el caso de los libros de texto, que no
corresponden a ningun género textual definido y ademas presentan las letras siguiendo
criterios de graduacién. Su principal caracteristica es que fueron creados para ensefiar a leer
de acuerdo con un modelo que comienza desde lo supuestamente simple a lo complejo.

En cambio, el enfoque de este libro sostiene que mientras se lee con un propdsito auténtico se
aprende a leer, porque los textos auténticos permiten a los chicos emplear sus saberes acerca
del mundo y acerca de los textos para obtener significado.

¢, Qué sucede en el jardin de infantes?

El jardin de infantes no tiene tras de si el peso de tantos afios de identificacion con esos modelos de ense-
flanza ni con esa concepcion del lenguaje escrito (Il). Pero encontramos en los jardines varias propuestas
didacticas que se alejan de la prescripcion curricular. Una muy frecuente es la de repetir adelantando en el
tiempo estos modos de ensefianza escolar, tan cuestionados por la investigacion didactica promover situa-
ciones que privilegian la lectura y la escritura descontextuadas de su sentido social (copias y ejercitaciones en
cuadernos, con el Unico propésito de “hacer tareas”, nombrar letras o nimeros, descifrar, leer solo si los nifios
lo hacen convencionalmente) (l11). Otra practica habitual en el jardin de infantes es la de asimilar estas nuevas
propuestas a otras clasicas que responden a concepciones muy diferentes a las actuales como, por ejemplo,
circunscribirse al desarrollo de actividades preparatorias, conocidas en nuestro medio como apres-tamiento o
incorporar algunas actividades relacionadas con la lectura y escritura, sin tener en cuenta los diferentes
propositos y concepciones tedricas, a veces contrapuestas, que las orientan (IV). Si bien es cierto que en
muchos jardines de infantes bonaerenses se planifican y desarrollan practicas con el lenguaje y los textos, en
ocasiones, se incorporan esas practicas asimilandolas a los modelos conocidos (V). Un ejemplo de esta
situacion es cuando en el momento del pasar lista se reemplazan las imagenes o contrasefias por los carteles
de los nombres propios, sin realizar ninguna intervencién para que los nifios reflexionen sobre lo que en ellos
esta escrito.

Ante esta descripcion, sin duda incompleta y algo esquematica de lo que sucede en muchos
establecimien-tos de nivel inicial, nos preguntamos qué deberia hacer el jardin de infantes con las
practicas sociales de la lectura y de la escritura. Una de las respuestas es considerar que debe
incorporar a la cotidianeidad del jardin la lengua escrita como contenido de ensefianza pero en el
marco de practicas comunicativas y so-ciales. Practicas con textos reales en contextos también
reales de comunicacién. Para hacerlo, los docentes orientaran su tarea con el propésito didactico de
promover la interaccion de los nifios con variados tipos de textos, para “iniciarse en la apropiacion
del lenguaje escrito, poniendo en juego sus propios saberes, para reconceptualizarlos y construir

otros nuevos” y propiciar la constitucién de una comunidad de lectores en la sala y en el jardl’n.5

» Escribir cartas y enviarlas; explorar varios recetarios de cocina para seleccionar una
receta, leerla detenidamente para preparar la comida elegida; leer cuentos o escuchar leer e
inter-cambiar opiniones con otros lectores de la sala o del jardin; escribir una
recomendacion de los cuentos que nos gustaron para que la lean los nenes de otra sala o
los papas; escribir en la agenda las actividades de la semana para no olvidarlas; leer dia a

ejemplo

dia la agenda para recuperar memoria, entre otras posibles practicas de lectura y escritura.
‘ 5

DGCYE, ob. cit., 2008, p. 135.
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El jardin de infantes deberia mantener, o en algunos casos recuperar, algunas de sus actividades
tradicio-nales como es la lectura cotidiana de literatura, porque muestran una practica social y
valorizan el aspecto formativo del lenguaje. Pero ademas deberia incorporar otras practicas
habituales en la vida social, como la basqueda de informacion en textos de estudio.

En 1982, Emilia Ferreiro nos orientaba sobre el papel del jardin de infantes en relacién con la
lectura y escri-tura, sefialando que la funcién primordial seria la de permitir a todos los nifios v,
especialmente, a aquellos que no tuvieron adultos alfabetizados a su alrededor o que pertenecen a
medios rurales aislados, obtener la informacion de base sobre la cual la ensefianza cobra un
sentido social (y no solamente escolar).6 El jardin deberia informar a los nifios. Informar no significa
explicarles o hablar sobre las letras o los tipos de textos, sino favorecer la participacién de los nifios
en actos sociales con el lenguaje escrito, donde el leer y el escribir tengan propésitos explicitos.

Ensefiar para que los nifios aprendan

En el siglo xi, no hay dudas de que nuestra tarea es la de ensefiar. Pero ensefiar necesariamente
conlleva la necesidad de plantear situaciones que a los chicos les permitan aprender.

Luego de veinte afios, la investigacién didactica superé el concepto conductista de ensefianza, como asi
también reconceptualizé la concepcidn sobre el contenido (hablamos de practicas del lenguaje escrito y
no de Iecto-escritura).7 Esto nos permite hoy dar una respuesta didactica que articule la existencia social
de la lengua escrita y la posibilidad de construccién por parte de los nifios.

¢ Por qué incorporar las practicas de lectura y escritura en el jardin de infantes?
* Porque a aquellos nifios que estan diversa y desigualmente expuestos a practicas sociales de
lectura y escritura en el marco familiar, el jardin de infantes debe ofrecerles variadas situacio-
nes de interpretacion y produccion de textos, ejerciendo de ese modo una verdadera funcién
- democratizadora.
i+ Porque los nifios que viven entre adultos alfabetizados tienen contacto con el lenguaje escrito
desde muy pequefios y se plantean interrogantes sobre la escritura y la lectura.

=« Por prescripcién curricular.

¢, Qué significa ensefiar a leer y a escribir en el jardin de infantes?

La Educacioén Inicial se encuentra desde hace unos afios ante el desafio de resignificar, como dijimos
ante-riormente, la concepcién de ensefianza y la concepcién del contenido a ensefiar. Este proceso de
resignifi-cacion deberia tener en cuenta que uno de los propésitos del nivel es incorporar a los nifios
como miembros activos de una comunidad de lectores y escritores. Consideramos que este desafio se
veria favorecido si en los jardines de infantes se tuvieran en cuenta las siguientes condiciones didacticas.

» Generar un espacio y un tiempo donde lectura y escritura sean préacticas habituales. En la sala del jardin debe haber
qué leer: libros, revistas, el diario, agendas, calendario, etc. (permitirle a la lengua escrita que exista en la sala de

clase, como existe fuera de ella). Pero ademas debe haber lectores. En sus clases, cuando el docente

GFerreiro, Emilia, “4 Se debe o no ensefiar a leer y escribir en el jardin de nifios? Un problema mal planteado”, en
7Boletl'n de la Direccion de Educacion Preescolar. México, SEP, 1982.
Ferreiro, Emilia, ob. cit., 1997, p. 189.
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lee y escribe frente a los nifios, les esta informando sobre el sentido de las practicas con el lenguaje escrito.

Por ello, debe permitir a los nifios que lean, aunque no lo hagan convencionalmente. No deberiamos pensar

en momentos en los que primero se presenten actividades para la ensefianza de la lectura y la escritura para

luego de aprendidas estas técnicas proponer actividades de lectura o de escritura. Se aprende a leer

L S 8 .. - L.
leyendo. Se aprende a escribir escribiendo,” también se aprende a leer escribiendo y se aprende a escribir

leyendo, se aprende a leer y a escribir hablando y también escuchando. Es decir que las practicas sociales

con el lenguaje se aprenden poniéndolas en juego en situaciones en las que sea pertinente su uso.

ejem

« Escribir en la agenda de |a sala los titulos de los cuentos que los nifios eligieron para leer
2| durante la semana.

* Leer cada dia la agenda para saber qué cuento corresponde.

Con esas actividades el maestro esta informando indirectamente que la escritura permite registrar y recupe-rar
datos. Pero, ademas, los nifios pueden informarse sobre las caracteristicas del sistema de escritura. A su vez,
descubren que al leer, el maestro transforma esas raras marcas de la pagina en un lenguaje que no es el de
todos los dias, un lenguaje que tiene otras palabras y se organiza de otra manera. Al presenciar actos de
lectura, el nifio aprende sobre los procesos de lectura y sobre el lenguaje que se escribe.

Pero con estas condiciones no seria suficiente. Siguiendo lo propuesto por Delia Lerner,’ la
ensefianza desde una perspectiva constructivista se definiria del siguiente modo.

» “Ensefar es plantear problemas a partir de los cuales sea posible reelaborar los contenidos escolares”.

12

» 10

El docente planteara situaciones en las cuales los nifios deberan resolver problemas relacionados
con el sistema de escritura, con las estrategias y los propésitos lectores, con el género discursivo
y con los soportes textuales. Si el contenido es el lenguaje escrito, los nifios tendran que leer y
escribir, aunque no sea de manera convencional, para poder resolver esos problemas.

gjem
plo

Para saber mas y completar la informacion obtenida en una visita al jardin zool6gico, los ni-

fios seleccionaran libros, revistas, fasciculos; exploraran esos portadores de texto para buscar
informacidn sobre los leones. Los nifios deberan enfrentar el problema de decidir cuél es ade-
cuado para ese propo6sito y cual no. Discutiran con sus compafieros acerca de por qué descartar

aquel que tiene la imagen de un ledn pero “no dice sobre los leones”, como las propagandas en

revistas de juguetes o conocidas peliculas de dibujos animados. Para resolver esos problemas
tendrén que poner en juego variados saberes:

* sobre el mundo, lo que pueden conocer sobre los leones;

* sobre los textos y sus formas, es decir, las caracteristicas del lenguaje que se escribe, “esa

“es del Réi; Leodn”, “es de los dibujitos” (refiriéndose a una propaganda);

8 .
Ibidem, pp. 188-189.

° Lerner, Delia, “La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa opcién”, en Castorina, José; Ferreiro, Emilia; Lerner, Delia 'y
Kohl de Oliveira, Marta, Piaget- Vigostky, contribuciones para replantear el debate. Buenos Aires, Paidds, 1996, pp. 97-113.

lbidem, p. 98.
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» “Ensenar es también proveer toda la informacion necesaria para que los nifios puedan avanzar en la re-
construccion del contenido sobre el cual estan trabajando".11 Como sefialamos anteriormente, ensefiar es
presentar problemas, pero no es sélo eso, el docente tendra que ofrecerles a los nifios toda la informacion
necesaria para que puedan resolverlos. En todo este proceso el maestro no permanece pasivo esperando
qgue los pequefios lectores resuelvan todo solos, sino que leera titulos, epigrafes, pequefios parrafos, para
que puedan descartar o confirmar sus anticipaciones. Delia Lerner afirma que el maestro no es el Gnico que
informa, también informan los portadores de texto y los compafieros, pero el maestro es un informante

. . . . 12
fundamental porque la informacion que brinda es considerada como veraz y segura por los alumnos.

» “Ensenfar es favorecer la discusion sobre los problemas que se han formulado, es brindar la oportunidad
de coordinar diferentes puntos de vista, es orientar hacia la resolucion de problemas
planteados".13 No es suficiente con presentar el problema y dejar a los chicos solos, tampoco con
presentar el problema y dar la informacién que necesitan para avanzar, porque esa informacién es
reconstruida por el sujeto en su sistema explicativo, es decir combina lo nuevo con lo que ya tiene.
Esta coordinacion no es una suma sino un nuevo concepto. Uno de los medios para lograrla es la

discusion con pares, con otros nifios, sobre todo cuando se trabaja en equipos.

» El docente puede solicitar que los nifios argumenten sus afirmaciones preguntandoles como
se dieron cuenta de que determinado material no les iba a aportar la informaciéon que
estaban buscando, o como se dieron cuenta de que el texto que eligieron tenia lo que
necesitaban. De este modo estara promoviendo la explicitacion de distintos puntos de vista

ejemplo

en un equipo o en el grupo e intentara que los nifios argumenten a favor o en contra.

En este punto queremos que reflexione acerca de una forma muy comuin de intervenir ante los grupos de
nifios, que no facilita la construccion social del conocimiento, para ello citamos a Delia Lerner:

“Para favorecer la colaboracion intelectual entre los nifios, una condicion fundamental que
debe cumplirse —asi lo ha demostrado nuestro trabajo en lectura y escritura— es que el
maestro no convalide de entrada lo correcto. No se trata sélo de no sancionar el error, se
trata también de evitar algunas intervenciones que a veces se nos escapan y que estan muy
lejos de pasar desapercibidas para los nifios: preguntar por qué solo a aquellos han dado una
repuesta incorrecta, llamar la atencion del grupo sobre lo que ha dicho un nifio s6lo cuando
ese nifio ha dado la repuesta correcta, dar la palabra exclusivamente a aquellos que estan
mas cerca de la verdad... Estas son algunas de las intervenciones que impiden profundizar
en el conocimiento del contenido que se esta trabajando porque los nifios, experimentados en
el oficio de alumnos,14 saben interpretar muy bien el significado de las intervenciones del
maestro y reaccionan en consecuencia: aquellos que han detectado que el maestro considera
incorrecta su respuesta se inhiben de participar o se pliegan a la respuesta de los otros,
aquellos cuyo punto de vista ha sido respaldado por el docente se sienten mas seguros e
insisten en sus argumentos. Resulta asi mas facil llegar a lo correcto, pero es sélo una
apariencia: como la discusién

M ihidem, p. 100.

zlbidem, p. 101.

3Ib|’dem, p. 101.

14| a autora se refiere a alumnos de la Educacién Primaria. Los nifios de jardin de infantes, por tener menos afios de
escolaridad, no se encuentran lejos de esta interpretacién. Es muy importante tener en claro que los nifios en el jardin con
sus maestras y compafieros también aprenden a ser alumnos.

La lectura en el nivel inicial 13



no se ha profundizado, en todos —también en los que ‘acertaron’- podran coexistir ideas
P . .. . . » 15
erréneas con la conclusion superficialmente correcta a la que se habra arribado”.
+ “Ensefar es alentar la formulacion de conceptualizaciones necesarias para el progreso en el dominio de
la lengua escrita, es promover redefiniciones sucesivas, hasta alcanzar un conocimiento préximo al
saber socialmente establecido”.'® Esto requiere que la resolucion del problema lleve a las conceptua-
lizaciones sobre los saberes que se estan poniendo en juego. Los nifios no sélo resuelven el problema,
sino mientras lo estan resolviendo van conceptualizando algunos saberes que se estan poniendo en

juego en la situacioén. Este es un largo proceso del cual le sugerimos lleve registro.

Por lo expuesto hasta aqui, cabe destacar que no deberiamos pretender que estas redefiniciones y
concep-tualizaciones proximas al conocimiento socialmente establecido se logren en el transcurso de
una o pocas clases. Los nifios necesitan tiempo participando en practicas de lectura, por ejemplo de
enciclopedias, para conceptualizar que en los indices podemos encontrar el listado de temas que
abordard la misma. Como ya sefialamos, no se trata de proponerles ejercicios para identificar palabras,
ni de ensefiarles verbalmente o por mostracién las caracteristicas de los portadores o las cuestiones
paratextuales, se trata de participar en situaciones de lectura, actuando como lectores y como miembros
de una comunidad de lectores. Es decir, brindarles la oportunidad de resolver problemas, formular
reconceptualizaciones y conceptualizaciones so-bre la lengua escrita, en suma, aprender a leer.

Finalmente, queremos destacar que la incorporacion de las practicas de lectura y de escritura en el nivel
no supone establecer logros para cada seccion (por ejemplo, lograr que en la sala de tres afios los nifios
diferencien dibujo de escritura, en la sala de nifios de cuatro afios, anticipen el contenido de un texto por
su contexto grafico, en la sala de nifios de cinco afios atiendan aspectos de la escritura como son
cuantas y cuales letras son las que van escritas...) ni pretender que los nifios egresen debiendo alcanzar
el nivel silabico o el nivel alfabético en la adquisicion del sistema de escritura, o la lectura convencional,
sino gque se inicien sistematicamente en las practicas sociales del lenguaje (VI).

12Lerner, Delia, ob. cit., 1996, pp. 102-103.
Ibidem, p. 107.
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Apéndice 1

I. Histéricamente se ha tratado a la lectura y a la escritura como practicas puramente escolares y no
sociales. La escuela olvidé que ese objeto tenia sentido en la escuela porque lo tenia fuera de ella. En
pos de ensefiar a leer y a escribir, dejo de lado las auténticas practicas de lectura y escritura. Sugerimos
leer: Chartier, A. M. y Hebrard, J. Discursos sobre la lectura. Madrid, Gedisa, 1994, pp. 416-449.

Il. Muchas de las practicas que persisten en el nivel inicial, se basan originariamente en las teorias y propuestas me-
todolégicas ideadas por los precursores del jardin de infantes. Se trata de concepciones que responden al estado de la
investigacion sobre la inteligencia, el aprendizaje, la lectura y la escritura de la primera mitad del siglo pasado. Tal es el
caso de las propuestas de Maria Montessori, quien en ltalia, durante las primeras décadas del siglo XX, en su “Casa dei
bambini” proponia con nifios de 4 y 5 afios la realizacién de tres tipos de ejercicios. Los sensoriales: visuales, tactiles y
musculares como tocar con el dedo siguiendo la direccién del trazado de letras recortadas en papel esmeril y pegadas en
cartones. Los perceptivos visuales: reconocer una letra cuando le pronuncian su sonido. Por ultimo, los de lenguaje: el nifio
debia pronunciar el sonido correspondiente al signo grafico, completando de esa manera una serie de ejercicios para
aprender a leer y a escribir. Otro caso es el del método global o ideovisual creado en Bélgica por Decroly. Este autor
propone, en base a ejercicios de identificaciéon, asociacién y memoria, “juegos de lectura” en los que los nifios debian
descomponer y luego componer frases acompafadas de imagenes. Estos ejemplos explican el origen de muchas practicas
gue se pueden encontrar ain en el nivel inicial. Analizar el fundamento teérico de éstas ayuda a comprender las diferencias
con las practicas actuales de ensefianza de la lengua escrita.

Para ampliar sobre esta tematica sugerimos consultar: Guillén de Rezzano, Clotilde, Los jardines de
infantes. Buenos Aires, Kapelusz, 1966.

[ll. Sugerimos la lectura de algunas de investigaciones didacticas en nuestro medio.

Castedo, Mirta, “Construccion de lectores y escritores”. Revista Lectura y vida. Afio 16, n° 3, 1995, pp. 5- 24.
Castedo, Mirta; Siro, Ana y Molinari, Claudia, Ensefiar y aprender a leer. Jardin de Infantes y Primer ciclo
de la Educacién Béasica. Buenos Aires, Novedades Educativas, 1999.

Goodman, Yeta, Los nifios construyen su lectoescritura. Buenos Aires, Aique, 1993.

Grunfeld, Diana, “La psicogénesis de la lengua escrita. Una revolucién en la alfabetizacién inicial”’, en La
educacion en los primeros afios N°1. Buenos Aires, Novedades Educativas, 1998.

Kaufman, Ana Maria, Alfabetizacion temprana... ¢y después? Buenos Aires, Santillana, 1998.

Kaufman, Ana Maria; Castedo, Mirta; Teruggi, L.; Molinari, Claudia, Alfabetizacion de nifios: construccion e
intercambio. Experiencias pedagdgicas en jardin de infantes y escuela primaria. Buenos Aires, Aique, 1989.
Malajovich, Ana (comp.), Recorridos didacticos en el nivel inicial. Buenos Aires, Paidos, 2000.

Lerner, Delia, “4 Es posible leer en la escuela?”, en Lectura y vida, Afio 17, n° 3, 1996.

Lerner, D., “La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una falsa oposicion”, en Castorina,
José; Ferreiro, Emilia; Lerner, Delia y Kohl de Oliveira, Marta, Piaget- Vigostky, contribuciones para
replantear el debate. Buenos Aires, Paidés, 1996.

Teberosky, Ana, Aprendiendo a escribir. Barcelona, ice-horsori, 1992.

Teberosky, Ana y Tolchinsky, Liliana, Mas alla de la alfabetizaciéon. Buenos Aires, Santillana,

1995. Tolchinsky, Liliana, Aprendizaje del lenguaje escrito. Barcelona, Anthropos, 1993.

IV. No es el propdsito de este libro analizar las propuestas de “preparacion” o “aprestamiento”, pero sefialamos
que responden a una concepcién de la lengua escrita identificada como un codigo y a la lectura como una
actividad de sonorizacion de marcas graficas. Para profundizar sobre este tema sugerimos leer:

Ferreiro, Emilia, Alfabetizacién. Teoria y practica. México, Siglo xxi, 1997.

Kaufman, Ana Maria; Castedo, Mirta; Teruggi, L.; Molinari, Claudia, Alfabetizacién de nifios: construccion e
intercambio. Experiencias pedagdgicas en jardin de infantes y escuela primaria. Buenos Aires, Aique, 1989.

V. Algunas practicas frecuentes en el jardin de infantes, pero distantes de las propuestas didacticas
actuales son las siguientes.

-Aquellas que se realizan en el “tiempo de compartir” en el que se estimula la interaccion verbal como
actividad rela-cionada a la lectura y a la escritura, los juegos lingiiisticos de identificacion de objetos y
atributos como el veo- veo, la descripcion de imagenes, la denominacién de elementos.
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-Las actividades que se relacionan con la literatura, por ejemplo cuando el docente muestra imagenes,
relata un cuento y solicita a los nifios su reconstruccion a partir de esas imagenes, 0 propone gque narren
un cuento creado por ellos a partir de preguntas sobre las imagenes.

-Las actividades que estimulan el desarrollo de la conciencia fonolégica, como los juegos ritmicos, juegos con
rimas, buscar palabras que empiecen igual (veo-veo, un barco cargado de...) hablar de forma extrafia
prolongando los sonidos, palmoteos de silabas, actividades perceptivas, actividades de clasificacion de letras,
de nuameros o de palabras o dibujos, juegos de doming, loterias, rompecabezas con palabras o letras.

-Las actividades de anticipacion del posible contenido de un texto con una centracion exclusiva en
aspectos contex-tuales como la imagen, sin verificacion en el texto.

-El ejercer algunos criterios de graduacién con el material que se le presenta a los nifios: imagenes unitarias primero
y luego en secuencias, imagenes con texto que nombran los elementos presentes en las mismas e imagenes con un
texto mas complejo para que lo anticipen; finalmente libros u otros portadores de textos de uso social.

-Intervenir informando el nombre de las letras o su pronunciacion.

-Mostrar y explicar los distintos modelos, portadores, siluetas textuales y cuestiones paratextuales.
-Organizar un ambiente provisto de textos para que el nifio por inmersion se apropie del sistema de
escritura. No in-tervenir, ni informar, esperando que “construya su aprendizaje”.

VI. Sobre el rol alfabetizador del jardin de infantes sugerimos leer: “La funcién alfabetizadora de la escuela, hoy’.
Docu-mento 1/96 de la Direccion de Educacion Primaria, Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia
de Buenos Aires. La Plata, 1996; DGCYE, Los docentes como mediadores de lectura. La Plata, DGCyE, 2007.
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Las practicas de la lectura

La alfabetizacion no es ni un lujo
ni una obligacion: es un derecho.
- .17

Emilia Ferreiro

¢, Qué es leer?

“Yo tenia seis afios cuando mi padre nos leyé a mi hermano y a mi un cuento sobre
un abuelo que construia para sus nietos una casita en el arbol mas grande de todo
el patio de su granja. Es el primer recuerdo que me haya hecho desear que mi vida
se pareciera a lo oido en sus palabras y visto en sus imagenes [...] Los libros me
provocan eso. Me mueven a probar cosas, a adoptar otras vidas mediante la
biografia y autobiografia, a viajar hacia atrds en la historia 0 a trasladarme a un
lugar lejano, a convertirme en un detective y resolver un complicado crimen.

. , o » 18
Siempre me asombra el poder que tienen las palabras de evocar imagenes”.

La experiencia de Donald Graves no es Unica. Cuando el docente lee también moviliza su mundo
interior: leer implica un acto personal, intimo, privado. Asi, es posible imaginar los rostros de los
personajes, dar al paisaje los tonos que ve al leer, justificar determinadas acciones del protagonista,
sentirse reflejado en al-gln personaje... jIncluso enojarse cuando ve una pelicula basada en una
novela leida, porque asi no habia elaborado la imagen de su personaje favorito! Ver, como en una
pantalla interior, batallas narradas en un libro de historia o un choque de trenes que relata un diario.

Pues bien, los niflos desde muy pequefios también producen imagenes que surgen a medida
gue se les lee y estas tienen que ver con su experiencia personal, con otros libros leidos, con el
mundo que los rodea, con lo que los medios de comunicacion les muestran.

Leer es relacionar el contenido del texto con lo que el lector sabe, es decir, que cuando una persona lee
esta interactuando con el texto ya que, a lo que el texto dice, ella le aporta todo lo que conoce acerca del
mun-do —vivencias, emociones, sentimientos, todo lo que sabe por haberlo leido antes, todo lo que
escucho- en sintesis, relaciona la informacién del texto con sus conocimientos previos.(l)

Por este motivo, la lectura no supone una situacion pasiva sino que exige del lector un rol activo, puesto que
cuando lee construye el sentido del texto. Delia Lerner sefiala que “cuando hablamos de comprension de lo
leido, no podemos pensar que existe una sola forma de comprender cada texto. Sostener que el sujeto
construye el significado supone aceptar que el significado construido por otras personas puede no coincidir

gFerreiro, Emilia, Pasado y presente de los verbos leer y escribir. Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2001.
Graves, Donald, Estructurar un aula donde se lea y se escriba. Buenos Aires, Aique, 1997.
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con el nuestro”.”” Esto no implica que el otro lector no haya interpretado, sino que en cada

construccioén intervinieron los conocimientos previos de cada uno.

Otros aspectos que intervienen en la lectura de textos por parte de los méas chicos son el contexto oral y el contexto
grafico. Cuando hablamos de un contexto grafico, nos referimos a las imagenes que acompafian los textos. En sus
comienzos como lectores, los chicos se centran en las imagenes que los ayudan a construir significado. Luego,
paulatinamente iran formulandose hipétesis relacionadas con el texto propiamente dicho, observando aspectos tales
como la extension y la separacion de palabras,20 es decir que, sin dejar de centrarse en la imagen, atenderan
aspectos tales como la cantidad de palabras. Mas adelante, los chicos iran observando aspectos cualitativos de los
textos, es decir que intentaran reconocer con qué letras estan escritos.

En cuanto al contexto oral podemos decir que es la situacion que rodea al acto de lectura, el apoyo con el que
verbalmente se puede acompafar el acto lector. Ana Maria Kaufman explica que “ese contexto, pensado
desde el chiquito que todavia no sabe leer, puede ser material (por ejemplo, los envases) o verbal, cuando uno
informa al chico sobre lo que dice en una escritura”.?! Por ejemplo, en una situacion de lectura de un texto
expositivo acerca de las ballenas, en el que no aparecen imagenes, el docente lee a los nifios el titulo: La vida
de las ba-llenas y luego de hacerlo muestra el texto y les pregunta “; Dira ballenas? ;Ddénde?”. Planteando a
los nifios un problema que solo podra resolverse coordinando la informacion que brind6 la maestra al leer en
voz alta, con la informacién que pueden obtener al observar el texto. En esta intervencion la docente brindo6 el
contexto oral. En cambio, si preguntara: “;Qué les parece que dice aca?” mientras muestra el texto sin
ninguna lectura previa, hubiera generado un ejercicio mas cercano a la adivinacion azarosa que a la lectura.

Aprender a leer es enfrentar textos reales, completos y auténticos (ll) desde el inicio, es decir, desde el nivel
inicial, desde la sala de tres afios. Entonces, si leer es interrogar un texto, actuar sobre él, formularse interro-

gantes acerca de lo que dice —esto en funcién de necesidades como lector frente al texto—, “hacer preguntas y
» 22

encontrar respuestas relevantes, constituye el nicleo fundamental de la lectura”.
Por supuesto que no se trata de un docente haciendo preguntas de comprension sobre el texto, sino de nifios
qgue le preguntan (Ill) a un texto para construir su significado, movilizados por el interés. Entonces, es
necesario “proporcionar a los nifios la posibilidad de interrogar textos desde los dos afos si ésta es la edad de

ingreso a la educacion parvularia [...]. Se trata de proporcionar a los nifios, en su vivencia presente, los place-
» 23

res, ventajas y problemas que otorga el poder conversar con los textos, el saber interactuar sobre ellos”.
Por lo tanto, el docente tiene que permitir a sus alumnos que lean y escriban. Esto es, iniciar el
abordaje del lenguaje escrito en todas las salas porque los nifios, desde muy temprana edad,
participan a su manera en situaciones de interpretacion y produccion de textos, muchas veces
imitando algunas précticas sociales que realizan los adultos.

Si los nifios intentan leer o leen a su manera en sus casas, aquellos textos que circulan cotidianamente y
gue llaman su atencién, seria conveniente que en el jardin también pudieran hacerlo. Es necesario que
se acorte la distancia entre la practica social de la lectura, aquella que se lleva a cabo en la vida real y la
practica escolar. El docente tiene que partir de la certeza de que los nifios leen y escriben desde antes
de ingresar en el jardin de infantes, aunque no lo hagan de manera convencional.

19Lerner, Delia, “La relatividad de la ensefianza y la relatividad de la comprension: un enfoque psicogenético”, en Revista Lectura y
vida, afio 6, n° 4.
20Ferreiro, Emilia y Gémez Palacio, Margarita, Andlisis de las perturbaciones en el aprendizaje escolar de la lectura. México,
Direccién de Educacion Especial SEP, fasciculo 4, 1982.
Kaufman, Ana, Lectoescritura inicial. Una entrevista de Herminia Mérega. Buenos Aires, Santillana, 1989.
3Smith, Francis, Comprension de la lectura. México, Trillas, 1983.
Joliber, Josette, ob. cit., 1995.
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Por otra parte, el docente cuenta con un factor esencial: el deseo de aprender que tienen los
nifios. Est4 en sus manos aprovechar todo ese potencial y promover espacios de lectura, de
escritura, de habla y de escu-cha. Su rol es guiarlos en ese camino que se inicia desde muy
temprana edad y contindia a lo largo de toda la vida. No se trata de edades ni de ubicaciones
sociales o geogréficas, se trata de nuevas actitudes frente a la ensefianza de la lectura.

Podriamos sintetizar lo expuesto anteriormente diciendo que “el significado de un texto es

construi-do por un lector que es activo, variable, para quien la lectura tiene objetivos y se

, .~ , » 24
realiza con propositos determinados”,” " porque:

“No se entiende lo que no interesa.

“No se entiende lo que se desconoce.

“ . . . . » 25
No se entiende lo que se presenta aislado y desprovisto de relaciones”.

Los nifios del tercer milenio participan en situaciones en las que se escribe y se lee con nuevos medios: Internet,
mensajes de texto, chat, juegos electrénicos, etc., que pueden actuar como distractores en nuestro camino de formar
lectores de libros. Es necesario valorar los nuevos formatos de lectura, pues son valiosos como fuente de
informacién y esparcimiento y, ademas, promover encuentros interesantes y agradables con los libros. Hay que
partir y conocer esta realidad y aceptarla. Recordemos que “un libro es un instrumento imperfecto que sélo se realiza

) . » 26
cuando encuentra a su lector y éste lo hace suyo, lo reconstruye y lo reinventa”.

Propdsitos del lector

En el capitulo anterior, se afirmé que la lectura es una practica social, es una actividad que
desarrollamos con frecuencia. Es mas, no solo leemos cuando estamos frente a un libro, cada dia nos
encontramos en muchisimas situaciones en las que precisa de la lectura: lee el boleto del colectivo o del
tren, carteles indi-cadores en las calles, pasacalles, un cartel de oferta en un comercio, la guia de
teléfonos, notas que le dejan sobre la mesa, la agenda, una historieta, etcétera.

Ahora bien, en cada oportunidad se persigue un propésito, por ejemplo, frente a los textos que
citamos antes, la lectura tiene distintos objetivos. Obviamente, no se lee de la misma manera una
historieta que una poesia; o una publicidad que una noticia del diario... Cada acto de lectura es
diferente. Frente a cada uno de estos textos, se adopta una actitud distinta. De manera cotidiana,
los motivos que puede plantearse como lector, frente a un texto, son diferentes.

Pues entonces, como docente, debe ofrecer a los nifios la posibilidad de operar con textos proponiendo
situaciones en las que leer no pierda el sentido que posee fuera del ambito escolar. Es necesario
promover situaciones con un propoésito definido, tal como socialmente se realizan. Algunas veces se lee
por necesidad, otras por interés, para entretenerse o por placer, o lo hace con mas de un propésito a la
vez. Es necesario, por lo tanto, poblar las salas de diversidad de textos completos y de circulacién social.
Los nifios merecen tener un contacto directo con libros de cuentos, poesias, diarios, revistas de
divulgacién cientifica, revistas infantiles y de interés general; diccionarios, enciclopedias, libros de
recetas, etc. Textos que no nacieron con la intencion de ensefiar a leer o a escribir, sino para ser leidos.

24Pipkin Embén, Mabel, La lectura y los lectores. Rosario, Homo Sapiens, 1998.
25Quintero, Nucha, Cortondo, Patricia, Menéndez, Teresa, Posada, Fernando, A la hora de leer y escribir...textos.
Buenos Aires, Aique, 1995.

ZGGoldin, Daniel, “Limina”, en Geneviéve, Patte, Déjenlos leer. Los nifios y las bibliotecas. México, Fondo de Cultura
Econdmica, 2008.
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Todas las personas leen para:

20

obtener una informacién precisa. En ese acto de lectura busca obtener alguna
informacion que ne-cesita, algun dato que le falta. Por ejemplo, un nimero de teléfono en
la guia telefénica o el horario en que se proyecta una pelicula en la guia de espectaculos
del diario, o una palabra en el diccionario, un dato en una enciclopedia, etcétera;

obtener una informacién de caracter general, cuando quiere saber de qué trata un texto,
tener una idea general acerca de él. Para esta ocasion, hojea ese texto —una revista, un
diario, un libro—y lee solo algunos titulos, algunos péarrafos;

disfrutar de un texto ficcional, es decir, contactarse placenteramente con la literatura. Aqui
aparece una fuerte carga personal y emaocional, porque buscard a determinado autor, se
inclinara por un tipo de poesia en particular o por un cuento policial 0 una historia de amor,
segln sea su estado de animo. No se puede pasar por alto aqui, aunque este aspecto sera
desarrollado mas adelante, lo importante que resulta la seleccién que el docente realiza de
los textos destinados a sus alumnos, el tiempo que se tome para ello, porque el gozo que un
maestro siente, si disfruta del texto que lee, se transmite a los nifios.

recomendar libros a otros;

seguir instrucciones. En este caso, la lectura es un medio que le permite seguir las instrucciones
de un juego o saber cémo utilizar un electrodoméstico o como realizar una receta de cocina;

comunicar algo a una persona que esta lejos, cuando lee una carta o un correo electronico;

comunicar un texto a una persona o a muchas, en el caso en que esté frente a otro/s que
espera/n escuchar su lectura para informarse o emocionarse. Por ejemplo, el momento
en que lee un texto informativo (un discurso, un acta) o cuando da a conocer una
produccion subjetiva en la que expresa sus sentimientos (un poema, un cuento);

recordar algo que debe hacer cuando recurre, por ejemplo, a una agenda;

para saber mas. En este punto es importante destacar que, a pesar de que siempre que se
lee se aprende, hay situaciones especificas en las que se aborda un texto, seleccionado
especialmente, para ampliar la informacion que posea acerca del tema en cuestion;

escribir. Este es el caso en el que necesita escribir determinado tipo de texto y para ello
consulta otro del mismo tipo del que debe producir, para orientarse en su elaboracion. Por
ejemplo, si el docente-propone la produccién de cuentos, tendra que leerles y proporcionarles
a los nifios muchos cuentos de otras bibliotecas que les permitan conocer cémo es esa clase
de texto y, de esa manera, puedan escribir guiados por sus intervenciones.
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La lectura tiene distintas funciones sociales, por ello, cada lector lee segun el
propdsito que persiga.
Lee para:
hallar alguna informacién que necesita;
« disfrutar de un buen momento;
* seguir instrucciones;
* comunicarse con alguien que se encuentra distante;
» dar a conocer un texto;
e recordar;
 aprender;
* escribir.
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Podemos recurrir a los libros para tomar decisiones en momentos de crisis 0 para sobrellevar momentos de pena.
Podemos acudir a los libros para reunir mas informacion sobre un problema que nos confunde o para tomar con-
tacto con otros seres que se plantean los mismos interrogantes. Sabemos que nunca estamos del todo solos si hay
libros y hay personas que puedan compartir con nosotros las delicias de explorar el mundo mediante la lectura.

La lectura en la vida del lector

En el apartado anterior nos referimos a los propdsitos que un lector se plantea habitualmente frente a un
texto. Sin embargo, en la vida los textos son mucho mas. Ellos nos acompafan, nos rodean, y en
ocasiones, nos provocan para leerlos de manera involuntaria. Por ejemplo, cuando caminamos por la
vereda y leemos un anuncio publicitario o, en el colectivo, el diario de su vecino de asiento, aunque trate
acerca de fltbol y ni siquiera le interese. Pero, por sobre todo esto, la lectura enriquece la vida, pues
ayuda a comprenderla. Piense en todo lo que la lectura puede darle a su vida.

La lectura acompana la vida. “Dificilmente haya una experiencia humana sobre la que no
se haya escrito. Y aun sabiendo que hay experiencias parecidas a las mias, sé que la mia
es irrepetible. Me doy cuenta de su irrepetibilidad reconociendo en qué difiere mi propia

o o , » 27
experiencia de las experiencias ajenas sobre las cuales leo”.

La lectura amplia experiencias porque permite viajar a lugares a los que nunca hemos
ido, o vivir la vida de otros, pero al mismo tiempo, vivir la propia.

* La lectura nos permite escapar por un tiempo, evadirnos del mundo, cuando nos
sumergimos en la lectura de una novela y nos hallamos de pronto caminando las calles
de un pueblo colombiano, de la mano de Gabriel Garcia Marquez.

La lectura permite disfrutar de la sonoridad del lenguaje, cuando, por ejemplo, leemos un poema de Federico
Garcia Lorca e intentamos darle, en voz alta, un tono andaluz que hace sonar tan dulces las palabras.

La lectura permite resolver una duda, porque cuando no sabemos acerca de algo o
tenemos una duda, recurrimos a una revista, libro o guia que nos oriente.

La lectura nos mueve a actuar. Esto sucede cuando leemos algun texto que promueve el deseo de poner en
practica algo de aquello que estamos leyendo... Eso que leemos en ese momento, tal vez nos movilice a

actuar frente a los nifios y a la lectura haciéndoles ver cuanto poder tiene la lectura en la vida.
| 27 .
Graves, Donald, ob. cit., 1997.
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Leer es comprender

La lectura nos forma y transforma, “el lenguaje nos construye [...]. Y algunas de esas palabras que
nos res-tauran las encontramos en los libros. En particular en obras cuyos autores han intentado
transcribir lo méas profundo de la experiencia humana, desempolvando la lengua. Tener acceso a
ellas no es un lujo: es un derecho cultural, como lo es el acceso al saber. Porque quizas no hay
peor sufrimiento que estar privado de la palabra para darle sentido a lo que vivimos [...]”.28

Leer es construir significados. También sefialamos que la comprension es relativa, no hay una
Unica manera de interpretar un texto porque en este proceso entran en juego distintos factores.
Afirmamos que la lectura es un proceso interactivo en el que participan el texto, el lector y el
contexto, por lo tanto, en él intervienen aspectos que se relacionan con ellos:

* los saberes previos del lector (1V);
* las caracteristicas de los textos;

« el contexto.

No sera igual la comprension de un tema si se cuenta con una contextualizacién y ampliacion de
conocimientos por parte del docente. A su vez si se les va a leer a los nifios un texto, por
ejemplo, sobre dinosaurios, serd conveniente provocar la interaccion entre los nifios acerca de lo
que conocen al respecto y conversar con ellos en relacién con el tema. Este tipo de interven-
ciones permitirdn plantear un para qué se leera, es decir, un propésito: leeremos para saber mas
sobre este tema. Este tipo de actividad puede promover el interés por la lectura.

ejemplo

Por otra parte, a la hora de comprender, se involucran aspectos personales del lector, que
favoreceran su acercamiento al texto o lo alejaran de él.

“Las motivaciones inciden en la atencion de los lectores y en su comprensién y
aceptacion de los contenidos de un texto [...] La percepcion estética del lenguaje, la
respuesta emotiva a la intriga, la identificacién con los personajes o las diferencias
en las interpretaciones de los lectores han pasado a constituir nuevos terrenos para
la investigacion luego de demostrarse que la respuesta afectiva puede incidir en la
comprension tanto o mas que el formato, o la estructura misma del texto” 29

Nadie entendera de la misma manera si esta triste, cansado, alegre; si se encuentra en
un lugar que favorece la lectura y la confrontacién de opiniones o interpretaciones o si
esta leyendo en una plaza, en su rincon favorito o en el colectivo.

ejemplo

‘ 28Petit, Michelle, Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. México, Fondo de Cultura Econémica, 2001.
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién, Nueva Escuela N° 17. Buenos Aires, enero de 1995.
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En relacion con esto, existen muchas variables vinculadas con el formato fisico (la existencia o
no de ilustra-ciones, el tamafio de las letras, la legibilidad de la letra —en el caso de ser
manuscrito o una fotocopia—), la estructura sintactica, la utilizacion de un dialecto, que pueden
incidir en que abandone el texto o se sienta atraido y contindie con su lectura.

30
Los derechos del lector

Un lector nunca estd solo porque cada vez que abre un libro se enciende un mundo que lo
transporta a luga-res a los que nunca fue, reales o inexistentes. Un lector en contacto con un texto
es libre —aunque a veces se aferra a personajes de los que teme separarse, con quienes se
involucra o se identifica, y a quienes no quiere dejar cuando falta poco para que la novela termine—.
La cultura escolar ha transmitido histéricamente la concepcién de un lector que debe estar sentado
en un banco y adoptar una postura rigida, inmovil, pero en realidad, como ser libre tiene derechos.

* Un lector tiene derecho a decidir qué leer, cuando y donde. Puede leer sentado en el
pasto, tomando sol, en su rincon preferido, en un balcén o arriba de un arbol; a la
mafiana, tarde o noche... mucho o poco tiempo.

Un lector tiene derecho a contar lo que quiera contar del texto, y también tiene derecho a no hacerlo.

Un lector tiene derecho a pedir referencias de un libro y tiene derecho a darlas.

Un lector tiene derecho a empezar por el final, a saltearse paginas o a empezar de nuevo.

* Un lector tiene derecho a no seguir leyendo.

Un lector tiene derecho a que un texto no le guste.

Un lector tiene derecho a reirse a carcajadas o a llorar, mientras lee o después, al recordar.

Un lector tiene derecho a seguir leyendo y aprender mas. A indagar y a no conformarse, a
seguir investigando.

Un lector tiene derecho a no estar de acuerdo con el texto.

Un lector tiene derecho a leer las lineas y a leer entre lineas.

Y por todo lo expuesto y por muchas cosas mas, un nifio tiene derecho a ser lector.

30 - .
Esta teméatica la aborda Daniel Pennac en Como una novela. Barcelona, Anagrama, 1993.
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El rol del docente

Los maestros deben ayudar a los pequefios a percibirse
como lectores y escritores desde antes de que ellos sepan escribir y leer por si solos.

Frank Smith®!

El maestro, como mediador entre los nifios y el texto, debe dar muestra de su comportamiento lector,
leyen-do en forma frecuente variedad de textos, comentando lo leido y compartiendo las formas de leer
con los nifios, mostrandoles como hacen para buscar un tema en una enciclopedia o para saber cual es
el autor de un libro. Los nifios avanzaran en sus aprendizajes si cuentan con un docente activo, es decir,
con un docente que interviene desarrollando en sus alumnos la seguridad de percibirse como lectores.

A continuacién, presentamos una situacion para intentar analizar qué fue lo que pas6 con Maria
Elena y su relacion con la lectura

Maria Elena tenia tres afios y leia con avidez cuanto libro cayera en sus manos.
Leia en el jardin y en su casa. Pero su conducta como lectora cambi6é bruscamente
a los cinco afios, cuando atravesaba su Ultima sala del jardin, por agosto de ese
afo dejo de leer en su casa, en la que un dia se produjo el siguiente dialogo:
Mama: — ¢ No me leés el cuento de la nube, ese que te

gusta tanto? Maria Elena: — No. Si yo no puedo.

Mamé: — ¢ Pero por qué? Si siempre me

leias. Maria Elena: — No, porque yo no sé

leer. Maméa: — Bueno, pero si vos me leias...

Maria Elena: — jNo! Vos leeme, yo no sé leer. La Sefio dice que pronto vamos a aprender...

ejemplo

Es evidente que las intervenciones docentes de la maestra de Maria Elena no fueron adecuadas a
sus intere-ses y, en lugar de estimularla para que leyera, la convencié de que todavia faltaba
tiempo, y de que cuando, desde su rol de docente, lo decidiera, comenzaria a ensefiarle para qué,
recién entonces lograra aprender. Si bien un docente debe ensefiar a sus alumnos a leer, el planteo
didactico debe ser muy diferente y, de hecho, debe acordarse desde el principio con los nifios.

* Ellos deben saber que van a leer como puedan, como sepan.
* Ellos deben saber que estan aprendiendo y que su maestra esta alli para ayudarlos a aprender.

Volviendo al caso anterior, podriamos sefialar que Maria Elena habia perdido su seguridad, su
desempefio como lectora. Ya no leia libremente en la sala porque en su mesa de trabajo circulaban
revistas —en especial aquellas que tanto le gustaban para buscar juegos, leer historietas y buscar su
publicidad favorita— pero en esos momentos no tenia que leerlas, debia recortarlas...

Ese dia en que Maria Elena dijo “yo no sé leer, leeme vos” empezé un camino que solamente podra
cambiarse con intervenciones de un docente que le permitan a esta nifia recuperar su confianza al leer,
su interés al indagar textos, su placer por los cuentos, su seguridad al desempefiar su rol de lectora.

| 31 Smith, Frank, De como la educacion apostoé al caballo equivocado. Buenos Aires, Aique, 1994.
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Recordemos que:

* Los nifios aprenden a leer cuando leen solos, les leen a sus comparieros o a nifios de otras salas.

* Los nifios aprenden a leer cuando su maestra les permite leer como ellos saben hacerlo.

* Los nifios aprenden a leer cuando viven situaciones de intercambio grupal en las que pueden
compartir sus opiniones, comentar textos, hacer recomendaciones de libros o de autores favoritos.

* Los nifilos aprenden a leer cuando su docente les lee, lee con ellos, les comenta qué le
gusto de deter-minado texto y qué no, o comparte un pasaje divertido o emotivo.

* Los nifios aprenden a leer con un docente que les muestra como se desenvuelve un
lector, ya que el maestro es el modelo de lector para los nifios.

* Los nifios aprenden a leer cuando existe una biblioteca de la sala y/o del jardin nutrida
con material literario, informativo, instruccional, etc. y con una hemeroteca anexa.

Las practicas de lectura en el nivel inicial

Hasta aqui, en el desarrollo de este capitulo pretendimos reflexionar, entre otras cosas, sobre lo que sig-
nifica leer, acerca de la importancia de la lectura en el desarrollo de personas libres, autébnomas,
creativas e independientes, los propésitos lectores y los derechos del lector. Por ello, consideramos
necesario que el docente se ubique en el rol de lector, para hacer conscientes algunas practicas y de ese
modo comprender mejor algunas cuestiones didacticas que lo ubican como mediador de lectura.

Sobre el final del capitulo anterior, en el apartado “; Qué significa ensefar a leer y a escribir en el jardin de infantes?”
sefialdbamos la importancia de generar situaciones didacticas en las que la lectura y la escritura se configurasen
como actividades cotidianas en la sala y en el jardin. Nos referiamos a la necesidad de que los ni-fios participasen
en actos de lectura y de escritura desde el primer dia de clases y desde la sala de tres afios. Para que esto sea
posible, el maestro, al planificar sus clases, deberia tener en cuenta estas condiciones generales.

+ Configurar la sala como un espacio donde la lectura sea una practica habitual. Para ello debe
contar con libros, revistas, diarios, agendas, calendarios, etc. y con lectores, el maestro u
otros adultos (per-sonal del jardin o familiares de los nifios) y todos los alumnos.

+ Constituir con el grupo de alumnos una comunidad de lectores, que recurra cotidianamente a los
textos para informarse, para entretenerse, para disfrutar de un cuento o un poema, para saber mas
sobre algo que interesa al grupo, para encontrar datos o instrucciones que permitan resolver
problemas practicos, en sintesis para poner en juego los quehaceres del lector.

» Recuperar la lectura diaria de literatura: cuentos, poesias (recuperar el llamado momento literario). Para
participar con los nifios de esa practica social que los aproxima al mundo maravilloso, desarrollar el gusto

lector y ademas posibilitar que ellos se pregunten sobre las caracteristicas de los géneros literarios.

* Propiciar la participacién en la organizacion y el funcionamiento de la biblioteca del aula o
de la biblioteca escolar, incorporandose como miembros plenos a una red de lectores.
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» Generar un ambiente de trabajo cooperativo donde se acepte y valore el aporte de cada nifio, los errores no
sean sancionados, se estimule la confrontacion y la puesta a prueba de las diferentes anticipaciones. Un

ambiente en donde todos saben que pueden y que cuentan con la ayuda de los comparieros y el maestro.

+ Organizar proyectos y situaciones donde la lectura aparezca contextualizada en alguna practica que exista en
nuestra cultura (leer las recetas de empanadas para prepararlas, leer la informacién que traen los paquetes
de semillas para saber cémo y cuando hay que sembrarlas, leer poesias para elegir las que mas nos gustan
y confeccionar una antologia de la sala, leer cuentos para recomendar a los nenes de la otra sala, leer y
escuchar leer por el solo placer estético, leer revistas de divulgacion y enciclopedias para buscar informacion
sobre el pais donde se juega el campeonato mundial de fatbol, etcétera).

» Presentar los textos en el contexto en que existen socialmente. Esto facilita en los nifios la posibilidad de coordinar
informaciones de los datos provistos por el texto y el contexto. Para ello es imprescindible presentar el texto en el
portador real. Encontraran las noticias en diarios; los cuentos y poesias en libros o revistas; las recetas de cocina en
libros, revistas, suplementos de diarios, envases de alimentos; la informacién — texto de divulgacion cientifica— en
enciclopedias, fasciculos, libros; las instrucciones de un juego en la caja 0 en una tarjeta que lo acompafia; etc. Es
muy importante que los nifios estén en contacto con estos portadores reales. Ademas de los mismos, es importante
ofrecer un contexto lingliistico, es decir leer el texto completo o fragmentos del mismo, segun la situacién, para

verificar o confrontar las anticipaciones de los nifios sobre el significado.

» Generar situaciones de lectura en las que los nifios al participar puedan resolver problemas. Para ello
pondran en accién los conocimientos que ya traen (sobre el lenguaje escrito, sobre el sistema de escritura,

sobre los procesos de lectura y el mundo), los resignificaran o construirdn nuevos conocimientos.

» Crear las condiciones para que los nifios progresen simultaneamente en la adquisicion del
sistema alfabético y del lenguaje que se escribe. Esto implica brindarles la oportunidad de que
lean (y escriban) a través del maestro. Hacerlos participes de situaciones en las cuales el

maestro opera como lector (y escritor) y plantearles el desafio de apropiarse del sistema de

escritura a medida que producen o interpretan por si mismos verdaderos textos. >

. . C v, . 33
Las situaciones didacticas

Ya sefialamos que en la vida social no existe un solo tipo de lectura ni un solo tipo de textos, sino lecturas y
textos diferentes segun el destinatario y el propdsito que oriente la practica. Por lo tanto cuando pensamos en
situaciones didacticas de lectura, pensamos en diversidad de situaciones con diversidad de textos.

Esta diversidad de situaciones de lectura deberia plantearse a lo largo de todo el nivel y de

. .. 34 . . . . L.
toda la escola-ridad con continuidad.”" Es decir, las situaciones de lectura en el nivel inicial
tendrian que continuarse a lo largo de toda la escolaridad.

En 1997, la Direccién de Educacion Primaria publicé el Documento n® 1 en el que se refiere a los
criterios de diversidad y de continuidad como organizadores de la ensefianza. Diversidad para:

32Lerner, D.; Lorente, E.; Lotito L.; Levy, H.; Lobello, S. y Natali, N., Documento n°2 de Actualizacién curricular en el Area de Lengua. Buenos
Aires, MCBA, Direccion de Curriculum -Direccién de Planeamiento, 1996; Castedo, Mirta; Siro, Ana y Molinari, Claudia,
Ensefiar y aprender a leer. Jardin de Infantes y Primer ciclo de la Educacion Bésica. Buenos Aires, Novedades Educativas, 1999.

33Ver DGCyE, Disefio Curricular para la Educacion Inicial (Res. 4069/08). La Plata, DGCyE, 2008, en especial
“Orientaciones para pensar la ensefianza” (pp. 28-38) y “Practicas del Lenguaje” (pp. 140-149).

34Castedo, Mirta, “Situaciones de lectura en la alfabetizacion inicial: la continuidad en la diversidad”, en Castedo, Mirta, Siro, Ana y
Molinari, Claudia, Ensefiar y aprender a leer. Jardin de infantes y primer ciclo de la educacién béasica. Buenos Aires, Novedades
Educativas, 1999, pp. 7-18.
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* leer y producir variedad de textos de uso social. Noticias, cartas, adivinanzas, informes
cientificos, entre otros;

« tener en cuenta los distintos propésitos que orientan las situaciones de lectura y escritura: leer para
disfrutar de la lectura, para buscar informacién, para seguir instrucciones, escribir para expresar sen-
timientos, para intentar modificar el comportamiento de otros, para comunicar algo a la distancia;

* leer y escribir para diversos destinatarios: uno mismo, el grupo clase, la familia, otros
nifnos o adultos desconocidos;

+ desplegar distintas acciones frente a los textos. Escuchar leer, leer por si mismos, releer, dictar,
escribir lo mejor que puedan, copiar, planificar un texto a producir, revisar un escrito, reescribir;

* planificar el tiempo didactico bajo diversas modalidades organizativas: proyectos,
actividades perma-nentes y situaciones independientes.

Las autoras advierten en el documento que esta diversidad necesita desarrollarse en el marco
de una conti-nuidad didactica aulica e institucional. Es decir:

+ continuidad aulica, acciones sostenidas a lo largo del afio escolar, en las cuales los alumnos
tengan oportunidades para leer y producir diversos tipos de textos; en las que se promueva una
constante vuelta a los textos buscando la mayor adecuacion posible al propésito que guia la tarea;

+ continuidad institucional a través de los afios de escolaridad, a partir de la cual docentes
por ciclo y entre ciclos, decidan y planifiquen conjuntamente para que aquella diversidad
se torne factible una y otra vez en el tiempo, posibilitando asi a los nifios sucesivas
reorganizaciones de los contenidos en distintos contextos de ensefianza.®

Intentaremos, en este libro, abordar diversidad de textos, de situaciones didacticas y de
organizacion del tiempo didactico, para desarrollar con los nifios en el jardin. Apelamos a que
los maestros adopten el criterio de continuidad tan necesario para el aprendizaje de los nifios,

dado que es el criterio que asegura la trans-formacién del saber.%

La organizacion del tiempo didactico

En este capitulo abordaremos un tipo particular de situaciones didacticas: las actividades
permanentes o habituales. De ellas, seleccionaremos para su desarrollo una que consideramos
muy frecuente: la lectura del nombre propio.

Actividades permanentes

Las actividades permanentes o habituales son aquellas que se desarrollan de manera frecuente a lo largo del
ciclo lectivo, son un tipo de practica muy comun en el nivel. Es importante diferenciarlas de las llamadas
actividades de rutina, que también son cotidianas pero que fundamentalmente pretenden el desarrollo de
habitos. Las actividades permanentes requieren una planificacion que contemple cierto grado de progresion
35Castedo, Mirta, Molinari, Claudia y Tarrio, M., Lectura y escritura: diversidad y continuidad en las situaciones
didacticas. Documento 1/ 1997. La Plata, DGCyE, 1997.

36Castedo, Mirta, “Situaciones de lectura en la alfabetizacién inicial: la continuidad en la diversidad”, en Castedo, Mirta y Molinari,
Claudia, ob. cit., 1999.
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o complejidad que se sostenga con continuidad, esto no significa repetir siempre la misma
actividad (por ejemplo, en el momento literario, cambiar el género, autor y/o tema). Implica
plantear una actividad que se sostenga en el tiempo y se enriquezca.

Entre las actividades permanentes mas frecuentes podemos encontrar: préstamo de libros de la
biblioteca, la hora del cuento, el momento literario, la lectura del cuaderno viajero o de las novedades, la
confecciéon de agendas de las actividades de la sala, la lectura (y escritura) del nombre propio, entre
otras. Nosotros desarrollaremos a continuacion las actividades de lectura del nombre propio.

La lectura del nombre propio (V)

Una actividad habitual en los jardines de infantes es el trabajo con el nombre propio. Ya hace treinta afios,
Emilia Ferreiro sefialaba que el nombre propio es una escritura singular con una fuerte carga emocional, que
no puede ser comparable a la carga emocional de otras escrituras mas neutras, dado que el nombre propio
escrito es parte de uno mismo, de la propia identidad.>” Esta autora sefialaba en una publicacion posterior, la
relevancia del propio nombre en funcion de la psicogénesis de la lengua escrita, ya que “es una valiosa fuente
de informacion para el nifio: indica que no cualquier conjunto de letras sirve para cualquier nom-bre; le indica
qgue el orden de las letras no es aleatorio; le ayuda a comprender que el comienzo del nombre escrito tiene
algo que ver con el comienzo del nombre cuando lo dice; le ayuda a comprender valor sonoro convencional de
las letras. No puede, pues, minimizarse la importancia de esta adquisicic’)n”.38
El jardin de infantes en su vida cotidiana se habia ocupado del nombre propio, mucho antes de que este tu-
viese significacion didactica, es decir propositos relacionados con favorecer la adquisicion del lenguaje escri-
to. El nombre propio es un elemento esencial para poner en juego las practicas sociales del lenguaje. Desde el
primer dia de clases los nifios llegan al jardin con su nombre escrito en distintos objetos: en el pintor, en el
cuaderno de comunicaciones y en la bolsita 0 mochila. Estas se cuelgan en el perchero, en el que proba-
blemente también estén escritos sus nombres. Dentro de la bolsita encuentran una toalla y una servilleta, que
serén suyas porque también tienen escrito su nombre. Aun antes de poder leer saben que esas marcas, en
esos objetos, los identifican. Pero esas practicas tan habituales tienen otros propdsitos y no pretenden
involucrar sisteméaticamente a los nifios como lectores de su nombre en esos portadores tipicos del nivel.

Presentar situaciones didacticas con el nombre de cada nene de la sala, permite plantear actividades de
reconocimiento del propio nombre y del nombre de los compafieros y de ese modo propiciar la reflexion de los
nifios sobre el lenguaje escrito. Un modo muy frecuente de presentar los nombres escritos, es hacerlo en
carteles. Los carteles pueden confeccionarse en cartén, de tamafios, formas y colores idénticos, lo Unico que
diferencia un cartel de otro son las escrituras. Se escriben en letra de imprenta mayuscula, por ser el tipo de
letra méas conocida por los nifios. Los carteles solo tienen escritos los hombres, sin ningln acompafiamiento
gréafico. No requieren ni la foto, ni ninguna ilustracién que ayude a la identificacion inmediata, pues la ra-pidez
en el reconocimiento no seria el proposito didactico que orienta estas actividades.

Ha sido muy comun presentar el cartel acompafiado de la foto del nifio, o de una figura facil de recordar
(siguiendo los viejos criterios de presentacion de las contrasefias) o de un dibujo hecho por los nifios a fin de
facilitar su reconocimiento. Sucede que con estas ayudas lo que hacemos es que los nifios focalicen su
atencion en lo que acompafia al nombre, es decir los nifios identifican el contexto gréafico y no el texto, que es
lo que nos interesa para que empiecen a formularse interrogantes acerca del sistema de escritura.

Cuando planteamos actividades con el nombre propio pensamos en situaciones en las que los nifios en-
frenten problemas complejos con el sistema de escritura a medida que buscan y encuentran los carteles.

38 . o ) . . s . o
Ferreiro, Emilia y Gomez Palacio, Margarita, Andlisis de las perturbaciones en el aprendizaje escolar de la lectura.

37Ferreiro, Emilia, El nifio preescolar y su comprension del sistema de escritura. México, sep-oea, 1979.
México, Direccion de Educacion Especial SEP, fasciculo 4, 1982, pp. 163-164.
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Problemas que irdn resolviendo en sucesivos intercambios con los compafieros y el maestro, mientras
ponen en juego lo que saben, se informan, opinan y discuten sobre esas marcas que aparecen escritas.

Cuando los nenes se enfrentan al nombre propio escrito en el cartel, necesitan que el maestro les brinde
in-formacién indispensable para poder interpretarlo. La forma que tiene el maestro de brindar esa
informacion es leer, mostrar y, si es necesario, acompafiar la lectura con sefialamientos globales de los
nombres escritos. Los lee como lee habitualmente un adulto, sin pronunciar exageradamente, sin
silabear, sin acompafiar la emision con palmoteos. Si bien la escritura no es tema de este libro, es
preciso aclarar que cuando los nifios copian o escriben su nombre deben resolver problemas que se
relacionan con la lectura, por lo tanto, estas situaciones ayudan a que avancen como lectores.

Como ya sefialamos en este capitulo, cuando los nifios leen, coordinan informaciones que les provee
tanto el texto como el contexto. En el caso del trabajo con estos carteles, es el maestro el que
contextualiza oral-mente la situacion cuando muestra, por ejemplo, tres carteles e informa que en ellos
dice Joaquin, Nicolas y Mariano. Los nifios saben que en esas marcas estan escritos esos nombres y
gue solo en uno de ellos dird Joaquin, entonces para identificarlo ponen en juego sus saberes acerca del
sistema de escritura. Coordinan la informacién que les brinda el maestro al leer, con lo que ellos ya
saben, es decir, realizan una actividad inteligente y no un juego de pura adivinacion.

Sin embargo, llegar a esto requiere mucho tiempo de intercambios y discusiones sobre los nombres escritos.

Afirmamos que las primeras interpretaciones que realizan los nifios sobre lo que esta escrito son enteramen-te
dependientes de las condiciones externas (contexto oral o grafico) y de condiciones internas (la idea de que
son los nombres los que estan escritos). Emilia Ferreiro describe tres momentos en este proceso:

+ el significado de un texto es enteramente dependiente del contexto;

 dada una relacion inicial entre contexto y texto, el texto conserva la misma interpretacion
a pesar de cambios de contexto, en cierto intervalo temporal;

* las propiedades del texto empiezan a ser consideradas, sirven para modelar la
: . 39
interpretacion que se le otorgue.

En cuanto al primer tipo de respuestas podemos decir que son muy comunes entre los mas
chiquitos del jardin, o entre aquellos nifios que no han sido participes frecuentes de practicas de
lectura y de escritura. Es habitual que los nenes cambien el significado del texto, aunque la maestra
lea cada cartel al entregéarselo para que lo cuelguen en el perchero junto con sus pertenencias.

39Ferreiro, Emilia, Alfabetizacion. Teoria y practica. México, Siglo xxi, 1997, “Procesos de interpretacién de la escritura previos a la
lectura convencional”.
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MAESTRA NINOS

(Reparte los carteles leyéndolos al entregarselo  Gaston: Dale...jColgalo! (dirigiéndose a

a cada nene). Este dice “Juan Carlos” (muestra Juan Car-los).

el cartel y sefiala la escritura JUAN CARLOS). Juan Carlos: (Lo cuelga en su perchero

¢Qué hacemos con el cartel? junto a su campera, en la que se ve la
imagen de un osi-to) Este es mio (sefiala
JUAN CARLOS en el cartel) dice... osito.

ejemplo

Es comun que cambien en forma inmediata el significado de lo escrito segun quién tenga el
cartel en sus manos.

Si el cartel de Laura es tomado por Joaquin, deja de decir LAURA para decir JOAQUIN,
o en el cartel donde dice JOAQUIN los nifios piensan que ademas puede estar escrito
el nombre de, por ejemplo Lucia, o Guido u otras palabras. Como sucede en este
ejemplo: Manuel mira el cartel con su nombre y relee sefialando las letras: “Este es mio,
dice ‘Manuel’ (sefalando MA), ‘Andrés’ (en N), ‘papa’ (en UE) y ‘mama’ (en L).

ejemplo

Como vemos, a pesar de la informacién brindada por la maestra la escritura de su nombre no
ha alcanzado estabilidad en la significacion.

¢ Qué hacer entonces? ¢ Esperar a que los nifios logren tener en cuenta aspectos cuantitativos o cualitativos en las
escrituras de su nombre? ¢ Esperar a que lleguen al tercero de los niveles desarrollados por Emilia Ferreiro? Es decir
¢esperar a que utilicen como criterio para aceptar o rechazar el significado de un texto: su extension, “no dice Juan
en VICTOR MANUEL porque tiene muchas” o con cuéles esta escrito o como dicen los nifios: cuéles lleva, “dice
Pablo porque tiene la “pa”? Sin dudas, la solucién no es esperar, sino proponer situaciones en las que los nifios
tengan que interactuar con los nombres escritos en los carteles y de esta manera resolver como puedan problemas
relativos al sistema de escritura, poniendo a prueba sus ideas, confrontandolas con las de sus compafieros, etcétera.

Proponer situaciones e intervenir para que los nifios tengan oportunidades de aprender. Por eso
la maestra relee la escritura para recordar qué decia en cada caso: “Aqui dice ‘Julieta’; “En este
cartel dice Lautaro, mira como lo leo” -sefialando de manera continua toda la escritura-. La
maestra también propone a los otros compafieros para que aporten ideas: cuando Ana afirma
que el cartel JOSEFINA es el suyo, la maestra le sefiala “preguntemos a Josefina qué es lo que
dice aqui y en qué se fija para saberlo”. En otras ocasiones escribe aquello que los nifios leen
para establecer comparaciones, por ejemplo, ante la interpretaciéon que Manuel ha hecho de su
nombre, le propone: “Mira, aca escribo ‘MANUEL, ANDRES, PAPA, MAMA’ ; qué pensas?...".

2
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Como ya dijimos, la incorporacién de los nombres propios provee informacion a los nifios, pero
para que resulte valiosa es importante que el maestro genere un espacio de reflexion sobre lo
escrito de modo que el grupo pueda interactuar y explicitar lo que sabe al respecto.

En sus intefvenciones el maestro debe tener en cuenta las ideas de los nifios para ayudarles a comprender el

sentido de la escritura, como ya sefialamos, no todos los nifios le atribuyen un significado estable a la escritura
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del nombre, ni pueden tomar, por ejemplo, indices cuantitativos y cualitativos. Es importante tener esto pre-
sente para no caer en intervenciones que terminan siendo un juego de adivinanzas y deletreo sin sentido.

En las situaciones en las que se promueve el intercambio de ideas y de informacidn, los nifios pueden avanzar
en el reconocimiento de la escritura de su nombre, descubrir el orden y la cantidad de las letras que lo confor-
man, la relacién entre las partes del nombre dicho y las partes del nombre escrito, el valor sonoro
convencional de las letras. El maestro interviene para que los alumnos coordinen informaciones, es decir lean.

“Por un lado, el texto se presenta para ellos como un dato que progresivamente es
considerado, sea desde la cantidad de letras o palabras que posee, sea desde cudles
letras y en qué orden éstas se organizan. Por otro lado, aquello que puede estar escrito
en dichos textos aparece restringido: el campo semantico es sélo el de sus nombres, por
lo que sus anticipaciones poco a poco se ajustan a este universo pos.ible”.40
Sin embargo, a veces este universo, el de los nombres de los nenes de la sala, es demasiado amplio,
entonces el maestro reduce el conjunto a menos nombres. Hay una relacién inversa entre nivel de dificultad y
la cantidad de carteles. Es importante probar con mas o menos carteles de manera que el nifio no tenga que
emplear media hora para encontrar su cartel, ni tampoco lo encuentre tan facilmente porque sus saberes le
resultan suficien-tes y no significa un verdadero problema a resolver y por lo tanto un aprendizaje posible.

Muestra los carteles seleccionados, los lee sin sefalar diciendo “en estos carteles dice: Mariana, Joaquin,
Sebastian y Carlos. ¢Quién me podria sefialar donde dice Mariana?”. Para resolver este problema los alum-
nos tienen que coordinar diversas informaciones para interpretar el texto, tienen que coordinar lo que la
maestra dijo, contexto oral, con lo que esta escrito. En ese proceso los nifios empiezan a considerar progre-
sivamente tanto la informacion cualitativa como la cuantitativa aportada por el texto.

Como ya hemos dicho, en estas intervenciones se evitara la sonorizacion de letras, o el descifrado. Cuando
hablamos del trabajo con el nombre propio es muy frecuente que se lo asocie al pasado de lista. En ese mo-
mento se utilizan los carteles con los nombres escritos. La actividad suele consistir en entregar a cada nifio su
cartel o en pedirle que lo reconozca entre todos los carteles, a medida que es nombrado, para que lo co-loque
en el pizarrén magnético o en el feltégrafo. Esta actividad es necesaria, porque los nifios pueden tener la
oportunidad de atender a lo que estd escrito, pero no es suficiente, ya que si esto no se acompafia con
intervenciones que ayuden a los nifios a centrarse en el texto, seguramente tendrdn menos oportunidades de
reflexionar sobre estas escrituras y se puede caer en el riesgo de rutinizar la propuesta.

Ademas, sera necesario considerar el tiempo didactico ya que si intervenimos con todos los
nifos en pro-fundidad, para que reflexionen sobre los nombres escritos, convertiriamos ese
momento en un momento interminable... Esto no significa que no podamos dia a dia presentar
situaciones en las que algunos nifios por vez tengan que resolver problemas en el marco de
reconocer su propio nombre o el de los compafieros en el cartel.

Ademas del momento de pasado de lista en la sala tenemos variadas oportunidades de
propiciar la lectura del nombre propio.

0 Basado en Castedo, M., Molinari, C., Torres, M. y Siro, M., Propuestas para el aula. Materiales para docentes.
Lengua. Inicial. Buenos Aires, Ministerio de Educacién, 2001.
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» Cuando se lee en el fichero de la biblioteca a quién se le prest6é determinado libro.

+ Cuando se realizan sorteos para desarrollar determinadas actividades que requieran elegir a
algunos nenes, como por ejemplo: llevarse la carpeta viajera, traer determinados elementos,
ser ayudantes, etcétera.

0 se lee en la agenda quiénes seran los encargados de determinadas tareas a lo largo

e la semana.

Desarrollo de una secuencia didactica

ejemplo

Cuando tenemos que saber quién serd durante una semana el responsable de los
préstamos en la biblioteca de la sala, leemos la lista con los nombres elegidos del mes. Alli
los nifios tendran que coordinar informaciones, lo que ven escrito, con lo que la maestra les
dice que esta escrito, contexto oral. La maestra lee los nombres sin sefalarlos y en otro
orden del que se presentan y les pide que identifiquen dénde dice cada uno: “Tenemos que
saber qué dicen estos nombres para enterarnos quién sera el primero que va a anotar los
libros que se prestan, quién sera el segundo y quién el tercero.

Aca dice ‘Analia’, ‘Mariana’ y ‘Martin’—lee sin sefialarlos—; vamos a

mirar la lista y decidir donde dice cada nombre”.

Los chicos discuten ofreciendo diversos argumentos. Para algunos dice “Martin” en ANALIA
porque empieza con “ma”, sefialando A, atribuyendo a la letra el valor de la silaba. Para
otros, los nombres que comienzan con “ma” son “Martin” y “Mariana”, pues recuerdan y
verifican que “Marta” —el nombre de otra compafiera— comienza con la misma letra, aunque
sin lograr definir aiin en MARIANA Y MARTIN, donde dice uno y otro nombre.

Para ampliar los datos presentes en la discusion, la maestra pregunta por el final de
ambas escrituras. Logran establecer que “Mariana” termina con “a” o con “na”, igual que
“Ana” o “Rosana”. La docente escribe estos nombres y, al comparar sus letras finales,
encuentran que la escritura MARIANA es la primera de la lista, “porque termina igual”,
unos sefialando NA y otros A; que MARTIN es la segunda “porque empieza igual que
Mariana pero es un poquito diferente cuando termina”, y que ANALIA es la mas facil

LT
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porque es la mas distinta”, “porque empieza y termina con la “a”.

Este es un ejemplo de una propuesta didactica y de intervencién de la maestra que permite a
los nifios explicitar sus ideas sobre lo escrito, argumentar y resolver problemas, coordinando
los propios saberes, la informacion y las contraargumentaciones que brindan los compafieros y
la maestra. En suma, estos nifios estan leyendo mientras aprenden a leer.

32

4 Castedo, M., Molinari, C., Torres, M. y Siro, M., ob. cit., 2001, pp. 10-11.
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Apéndice 2

I. Conocimientos previos

Los nifios frente a muy diversos objetos de conocimiento producen hipétesis, ideas propias,42 criterios y modos de
abordaje originales. Son originales porque los nifios expresan un conocimiento que un adulto no les ha transmitido,
ni se ha extrai-do del ambiente. Lo producen en base a algunos datos que toman de la informacién que le dan los
adultos y el entorno, pero con un algo mas que pone la organizacion del pensamiento infantil.

En 1979, Ferreiro y Teberosky publican Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio en donde muestran que
los nifios tienen ideas originales sobre el sistema de escritura, que ponen continuamente a prueba frente a la
realidad.*® Ideas propias que no aprendieron en la escuela y que aun hoy a la institucion le cuesta observar (en el
sentido cogni-tivo y no sensorial). Estas ideas muestran una notable regularidad, por ejemplo los nifios presentan la
hipotesis silabica aunque hablen distintas lenguas: portugués, catalan, italiano, espafiol, o piensan que el significado
de un texto es enteramente dependiente del contexto y que son sélo los nombres los que estan escritos.**
Es la psicologia constructivista la que aporta el siguiente principio: Todo nuevo conocimiento se construye
sobre la base de conocimientos anteriores, de éste procede un principio general para la ensefianza escolar: es
necesario partir de los conocimientos previos de los alumnos dado que éstos son los que permiten dar
significado a los nuevos conoci-mientos. De este principio se derivaron modelos didacticos.

La Didactica de las Ciencias Naturales presentd un modelo, que ha influido las practicas de ensefianza
de varias disci-plinas: el modelo de cambio conceptual (Driver y Oldham, 1988). Este modelo propone la
organizacién de secuencias didacticas en distintas fases, se inicia con la exploracion de los
conocimientos previos y continGia con la presentacion posterior de contenidos de modo sistematizado.

De esta manera se privilegian las propuestas de exploracion de conocimientos previos antes de la ensefianza,
en desmedro del andlisis de la funcién de esos conocimientos al aprender los nuevos contenidos. Un ejemplo
de esta postura en la en-sefianza de practicas del lenguaje: las propuestas que indican la libre exploracion de
textos, la explicitacion de ideas sobre los mismos y la posterior ensefianza de alguna tipologia textual.

Desde la concepcioén que orienta este trabajo, se trata de explorar, mientras se ensefia y se aprende, los
conocimientos de los alumnos involucrados en los significados que otorgan a los contenidos, de modo de
avanzar a partir de las in-terpretaciones que ellos realizan a medida que se ensefia.

Para seguir leyendo:

Aisenberg, Beatriz, Los conocimientos previos en situaciones de ensefianza de las ciencias sociales.
Buenos Aires, Gedisa, 2000.

Aisenberg, Beatriz, “Un proceso de elaboracién de contenidos sobre el tema Gobierno Nacional para
sexto ano de EGB”, en Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia (comps), Didactica de las Ciencias Sociales
Il. Teorias con Practicas. Buenos Aires, Paidds, 1998.

Aisenberg, Beatriz y Alderoqui, Silvia (comps), Did4ctica de las Ciencias Sociales Il. Teorias con
Practicas. Buenos Aires, Paidos, 1998.

Driver, R. y Oldham, V., “Un enfoque constructivista del desarrollo curricular en ciencias”. En Porlan, R.,
Garcia, J. y Cafal, P. (comps.), Constructivismo y ensefianza de las ciencias. Sevilla, Diada, 1988.
Ferreiro, Emilia y Teberosky, Ana, Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México, Siglo xi, 1979.
Ferreiro, Emilia, “Procesos de interpretacion de la escritura previos a la lectura convencional”’, en
Ferreiro, Emilia, Alfa-betizacion. Teoria y practica. México, Siglo xxi, 1997.

Ferreiro, Emilia y Teberosky, Ana, “La comprension del sistema de escritura: construcciones originales
del nifio e infor-macion especifica de los adultos”, en Revista Lectura y vida. Afio 2, n°1, 1981, pp. 6-14.
Lenzi, A., “Psicologia y Didactica: ¢ relaciones ‘peligrosas’ o interaccion productiva? Una investigacion en
sala de clase sobre el cambio conceptual de la nocién de gobierno”, en AAVV, Debates constructivistas.
Buenos Aires, Aique, 1998. Lerner, Delia, “La ensefianza y el aprendizaje escolar. Alegato contra una
falsa oposicion”, en Castorina, José; Ferreiro, Emilia; Lerner, Delia y Kohl de Oliveira, Marta, Piaget-
Vigostky, contribuciones para replantear el debate. Buenos Aires, Paidés, 1996, pp 97-113.

42Ferreiro, Emilia y Teberosky, Ana, “La comprension del sistema de escritura: construcciones originales del nifio e
informacion especifica de los adultos”, en Revista Lectura y Vida, afio 2 n° 1, 1981, pp. 6-14.
Ferreiro, Emilia y Teberosky, Ana, Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México, Siglo xxi, 1979.

4Ferreiro, Emilia, “Procesos de interpretacion de la escritura previos a la lectura convencional”, en Alfabetizacién. Teoria y Practica. México,
Siglo xxi, 1997.
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Il. Textos auténticos
Los textos tienen que ser auténticos, no aquellos que muestran de manera fragmentaria los contenidos que se iran
comple-jizando afio a afio, un texto no debe ser “[...] parcelado en sus componentes minimos —silabas, letras o, en
el mejor de los casos, palabras— y solo una vez que estos se han adquirido, se comienza a trabajar con frases o
textos. Segun esta concepcién, los textos deben presentarse también en forma cuidadosamente graduada: la
exigencia de simplificacion y brevedad es tal que resulta imposible encontrar entre los textos verdaderos alguno que
redna los requisitos prefijados, la Unica solucidn es entonces recurrir a libros de texto especialmente elaborados”.*
Esto da como resultado libros prefabricados, que no tienen profundizacion ni continuidad de los contenidos.
El concepto libro de lectura o manual, se aplica a:

“los volimenes de produccion comercial compilados por un equipo de autores, bajo

la direccién de un editor especializado, para presentar en forma sistematica y

graduada, las destrezas y habilidades de lectura, desde el jardin de infantes hasta

los afios de la escuela intermedia. Los libros de interés general son, basicamente,

los que se encuentran en las librerias y bibliotecas y que han sido escritos por

escritores profesionales, que simplemente presentan una informaciéon o cuentan un

relato sin fines ulteriores relacionados con la ensefianza de la lectura”.*®
Por otra parte, asi como no es conveniente utilizar este tipo de textos fragmentarios, tampoco tendra que fragmentar-
los... Nos referimos aqui a la actividad tan repetida en los inicios de la ensefianza del lenguaje escrito que consiste

en recortar palabras o letras. Démosle a los textos la funcion que en la sociedad tienen: ser leidos con un propoésito.

lll. Preguntarle al texto

Un lector no se acerca a los diferentes textos con la misma intencién. Si quiere averiguar determinado aspecto de un tema
recurrira a un texto especializado y lo indagara en la busqueda de aquello que le interesa, o preguntara qué ingredientes
tiene determinada receta en un libro de cocina, o un nimero de teléfono en la guia telefénica. “Basicamente la compren-

sion lectora se genera desde el primer momento porque el lector se acerca al texto con determinados interrogantes. [...] Y
7

. . . » 4
la lectura es interesante, y relevante, cuando puede ser relacionada con lo que el lector quiere saber”.
IV. Cuando aludimos a los saberes previos, se trata de lo que el lector sabe del sistema de escritura, de las
estrategias y los propésitos lectores, del lenguaje que se escribe-géneros discursivos, los soportes textuales y
también todo lo que sabe sobre el contenido referencial del texto y su conocimiento sobre el mundo.

V. Sugerimos que lea estos materiales para profundizar sobre el tema.

Castedo, M., Molinari, C., Torres, M. y Siro, M., Propuestas para el aula. Materiales para docentes.
Lengua. Inicial. Bue-nos Aires, Ministerio de Educacion, 2001, pp. 8-11.

Kaufman, Ana Maria; Castedo, Mirta; Teruggi, L.; Molinari, Claudia, Alfabetizacién de nifios: construccion
e intercam-bio. Experiencias pedagogicas en jardin de infantes y escuela primaria. Buenos Aires, Aique,
1989, pp. 72-79. Nemirovsky, Miriam, “Leer no es lo inverso de escribir’, en Teberosky, Ana y Tolchinsky,
Liliana, Mas alla de la alfabe-tizacién. Buenos Aires, Santillana, 1995, pp. 243-283.

45Lerner, Delia, “¢ Es posible leer en la escuela?”, en Revista Lectura y Vida, afio 17, n° 1. Buenos Aires, 1996.
6 |
47Graves, Donald, ob. cit., 1997.

Smith, Frank, ob. cit., 1983.

34 DGCYyYE / Subsecretaria de Educacion



La literatura en el nivel inicial®®

En un mundo donde la imaginacién de los otros medios mostré ya fehacientemente sus limites al
abarrotar la curiosidad de los espectadores con mas de lo mismo, la alegria y la excitacion de vivir se
encuentran en la diferencia, en la originalidad, y en la libre energia mutua que se desencadena entre

un libro y un lector. Antonio Skarmeta (1997)

¢, Qué es laliteratura?

La literatura es un puente entre la vida real y la fantasia. Es un camino a la imaginacion, es una ventana llena
de luz, es una puerta a otros mundos, reales o imaginados, posibles o increibles. La literatura es arte. Por lo
tanto es belleza, produce la movilizacién del mundo interno. Literatura es una sensacion de cosquillas en el
alma. Un clic que produce una sonrisa, una emocion. La literatura es evasion, es paz, es pasion. La literatura
es, por sobre todo, una necesidad. Es leer con el ansia de saber qué sucedera y al mismo tiempo es el dolor
de la separacién y la busqueda de algo para leer después, de una nueva compafiia para el espiritu.

La literatura favorece “la formacion de seres responsables y libres, con mentalidad critica y creadora,
capa-ces de resolver situaciones nuevas tanto en el plano individual como social [...], tiende a
desarrollar, en la faz personal, la imaginacion, las capacidades creadoras, el gusto por lo bello, la

confianza en si mismo, la autonomia. En lo que se refiere a las relaciones con los demas, fomenta la
» 49

sensibilidad ante los problemas ajenos, el respeto mutuo, la comunicacién con el préjimo”.
La literatura es solamente una, la buena literatura. Si bien, como principio de organizacion, se
denomina li-teratura infantil a aquella que ha sido escrita especialmente para un publico infantil,
no podemos limitarnos s6lo a ese concepto pues estariamos limitando a los nifios, omitiendo la
posibilidad de que reciban el arte de autores como Federico Garcia Lorca, Antonio Machado,
Antoine de Saint Exupery, Juan Ramon Jiménez, José Marti, entre otros.

Dora Pastoriza de Etchebarne incluye dentro de la denominacion de Literatura infantil “no sélo a aquellas

obras que fueron escritas deliberadamente para nifios, sino también las que, elaboradas sin pensar en

. . . » . . . » 50
ellos, irrumpen en su mundo por el interés de la tematica, la ingenuidad y la belleza que encierran”.

En algunos casos, el empleo del adjetivo infantil se utiliza en un sentido peyorativo, como si s6lo pudieran
escribir para los nifios aquellos que no saben hacerlo para los adultos, “o que lo dirigido a la infancia ofrece
menos dificultad, de acuerdo con la idea ingenua y equivoca de considerar esta etapa como una antesala de
la adultez. O dicho en términos més concretos: la literatura infantil es una literatura menor, facil, sin

48Ver “Literatura” en Disefio Curricular para la Educacion Inicial (Res. 4069/08). La Plata, DCGyE, 2008, pp.160 -178.
Pardo Belgrano, Maria Ruth, La literatura infantil en la escuela primaria. Buenos Aires, Plus Ultra, 1984.
Pastoriza de Etchebarne, Dora, El cuento en la literatura infantil. Buenos Aires, Kapeluz, 1962.
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demasiado compromiso”.51 Se parte del errébneo concepto de que quien escribe para adultos debe
responder a una demanda estética, relacionada con las palabras, y quien escribe para los pequefios
debe responder a demandas de los adultos acerca de lo que el nifio debe ser. “Por ser infantil se
desestiman obras y autores importantes; se la considera mas didactica que literaria, y se la ubica mas en
el terreno de lo pasatista que de lo artistico”.>? La literatura gue seleccionamos para los nifios sera

aquella que enriquezca su gusto por la lectura y les permita comunicarse con esta expresion artistica.

La Unica literatura es la buena literatura

En el apartado anterior mencionamos que muchas veces se subestima a la literatura infantil, esta es la causa
de que podamos ver como las estanterias de las librerias se pueblan de libros carentes de belleza literaria,
prefabricados vy artificiales, con evidente subestimacion y desconocimiento de los gustos de los nifios. Pero
también hay muy buenos textos, de autores reconocidos, con alto sentido de la calidad literaria como Gra-ciela
Montes, Ana Maria Shua, Ricardo Marifio, Laura Devetach, Elsa Bornemann, Maria Elena Walsh, Gracie-la
Cabal, Silvia Schujer, Gustavo Roldan, Susana Itzcovich, y muchos mas. Autores capaces de desarrollar en
los nifios el gusto por la literatura, de generar en ellos el gusto de leer, de permitirles ver lo que las palabras
dicen y, alin mas, de formarlos en una estética profunda y verdadera.

En este sentido, una de las funciones del nivel inicial es promover el contacto de los nifios con diverso
material literario de calidad, adecuado a las necesidades e intereses propios de la edad, considerando
cues-tiones de estilo, de estética y de disefio. Puede ser simple y rico como las nanas o las rondas, o de
diferente complejidad como los cuentos, las obras de teatro o las novelas. Estas ultimas resultan una
buena propuesta para plantear la continuidad de una situacién de lectura: ya que la lectura de un
capitulo por dia, o con la frecuencia que se acuerde con los nifios, promueve en ellos el ansia por seguir
escuchando la historia y la necesidad de que el docente continlie leyendo. Es imprescindible que los
docentes hagan propio el mundo de la literatura infantil, que vivan con avidez el encuentro con los textos
de determinado autor, que elijan a sus favoritos, que conozcan sus temas, recursos y estilos. Asi podra
hablarles de él a sus alumnos, compararlo con otros autores para vivir y transmitir “la riqueza, la amplitud
de sentidos, la posibilidad de resonancias [...] el duende del que habla Lorca, que inquieta en la buena
escritura y nos permite diferenciar lo elaborado de adentro hacia fuera de lo fabricado de afuera para
adentro. El impacto, el golpe bajo, se gastan. El duende se instala, crece y tiene efecto residual”.>
Esas resonancias a las que se refiere Laura Devetach tienen que ver con el caracter polisémico de
los textos literarios, es decir, con la posibilidad de generar diferentes significados, que se
construyen a través de la interaccién entre el texto y el lector o escucha. Es bueno que la docente
lea y escuche las diferentes in-terpretaciones de los nifios en relacién con un texto, para que ellos
mismos vivan situaciones de lectura y que ademas puedan compartir —en algunas ocasiones— lo
gue el texto les produjo y, de esa manera puedan intercambiar ideas. En otras palabras, que tengan
la posibilidad de comportarse como lectores que expresan sus puntos de vista.

Los docentes y la literatura para los nifios

Como se menciond, un texto literario tiene que ser bello, debe conmover y generar el deseo de leer otro libro.
Entonces, uno de los roles mas importantes y el mas gratificante que debe asumir, el docente de este
51Cresta de Leguizamoén, Maria Luisa, El nifio, la literatura infantil y los medios de comunicacion masivos. Buenos Aires, Plus Ultra, 1984.

52 . . . . . .
Sepia, Etchemaite y otros, Entre libros y lectores I. El texto literario. Buenos Aires, Lugar, 2001.
53Devetach, Laura, Oficio de palabrera. Literatura para chicos y vida cotidiana. Buenos Aires, Colihue, 1991.
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nivel, es el de formar lectores de textos de calidad estética, por ser el mediador entre este arte y los nifios

(). Los nifios llegan al jardin con mayor o menor caudal de experiencias literarias desarrolladas en su
hogar, las cuales son muy importantes y necesarias, pero también muy heterogéneas. El docente, no
debe subes-timarlas, sino acercarse a ellas para poder enriquecerlas, ya que esta en sus manos la
valiosa, responsable, reflexiva y placentera tarea de iniciar a los nifios en la vida literaria. Formar lectores
que vivan la libertad de la fantasia, que se apropien creativamente de su lengua y que desarrollen el
gusto por las diferentes manifestaciones literarias: cuentos tradicionales, cuentos modernos, poesia,
leyendas, obras de titeres, etc. Es necesario considerar, entonces, desde este valor formativo, que “el
objetivo de la educacion literaria es, en primer lugar, el de contribuir a la formaciéon de la persona,
formacién indisolublemente ligada a la cons-truccion de la sociabilidad y realizada a través de la
confrontacion con textos que explicitan la forma en la que las generaciones anteriores y las
contemporaneas han abordado la valoracién de la actividad humana a través del Ienguaje”.54
Ante esta responsabilidad, es pertinente otorgar el tiempo suficiente a la seleccion de los textos literarios,
a fin de asegurarse que respondan a la calidad estética, que promuevan el encuentro entre el nifio y la
magia que estos transmiten. Esta tarea requiere de una dedicacién especial, de una practica cotidiana y
de un co-nocimiento de los nifios a quienes se destinara esa literatura. Los logros de esta tarea seran
una adquisicion para toda la vida. “No hay dudas de que se necesita progresar acerca de lo que gusta a
los nifios y del modo en que se puede hacer evolucionar sus preferencias. Pero, para ello, hay que
escucharles hablando sobre libros, verles formar y explicitar su opinion [...]. No se puede avanzar si no
se sabe de donde se parte y si no se precisa lo que permite progresar".55
Por eso, la eleccién del repertorio literario empleado no debe limitarse a los cuentos que traigan los
nenes de sus casas, ya que emplear criterios de seleccibn de textos literarios de calidad es
responsabilidad del profesio-nal docente, preocupado y ocupado en la formacién literaria de los nifios. Es
muy importante que el docente opte por libros que le permitan promover una conversacion amable,
voluntaria y desinteresada acerca de ellos, pues esto estimula el intercambio entre lectores y los ayuda a
verificar las multiples interpretaciones posibles capaces de surgir a partir de un mismo texto.

Ademas, cada cuento o poesia tiene su tono para ser leido, que habra que hallar antes de estar frente a los
nifios, ya que podra crear un clima en el que se espere especialmente el regalo elegido para ellos: un cuento,
una poesia. Es decir, se debe destinar un tiempo para la preparacion de la lectura del texto literario.

El docente de Educacion Inicial tendra que atender las siguientes consideraciones:
* prestar atencion cuando elija textos para nifios;
 observar quién es el autor, a qué editorial pertenece, adentrarse en el texto;

* leer mucha literatura para nifios, de esta manera estara mas preparado para desarrollar
en los nifios el gusto por los textos bellos;

* preparar con antelacion la lectura del texto literario.

La literatura no debe servir como excusa para ensefiar algo. En este sentido, Ricardo Marifio sefiala al respec-
to: “[...] desconfia de los cuentos y novelas que sirvan para ensefiar algo muy concreto. Si el libro demuestra
claramente que los dientes deben cepillarse todas las noches, que no hay que discriminar a los asiaticos y que
los enanos son personas, probablemente no tenga mucho valor literario. Las grandes obras literarias no
54Co|omer, Teresa, “La ensefianza de la literatura como construccion del sentido”, en Revista Lectura y Vida, afio 22 n° 1.

55Buenos Aires, marzo de 2001.
Colomer, Teresa, Andar entre libros. México, Fondo de Cultura Econdmica, 2005.
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ensefian nada, al menos no directamente, y, al contrario, crean encrucijadas que provocan mas
”56

preguntas que respuestas [...].
Es muy dificil definir cuando un texto tiene calidad literaria. En cuanto a los gustos, “parece que a los dos
afios los nifios prefieren libros sobre un mundo conocido y a acciones experimentadas por ellos, pero a
los cuatro predomina ya la excitacion por lo desconocido y, en general, se produce una progresiva
ampliacion hacia la fantasia”.>’ Por otra parte, ya se menciond la importancia de las imagenes; hablamos
sobre la belle-za que comunica la literatura cuyos autores construyen minuciosamente sus obras
escogiendo las palabras justas y necesarias para atravesar el interior del lector; también prevenimos del
didactismo, para evitar seleccionar libros mas interesados en dejar ensefianzas curriculares, éticas o
morales que en transmitir be-lleza. Libros que por sus tematicas podrian calificarse como politicamente
correctos porque tratan tematicas relacionadas con problemas sociales y se resuelven apelando a la
caridad, la bondad, a los buenos ejemplos, al voluntarismo y a la solidaridad de los individuos. Por lo
tanto, conmueven por las teméticas y no por los recursos estéticos.

Como asevera Bornemann, “es hora de que padres y maestros comprendan que la literatura infantil debe ser disfru-

table por si misma, Unico modo de que los nifios encuentren en ella el goce que mas adelante les hara descubrir el
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intransferible placer de la lectura solitaria, habito que una vez arraigado en la nifiez es improbable perder”.

Es interesante observar cdmo la literatura que circula en la Educacién Inicial se nutre de dos vertientes:
la literatura de transmision oral, también denominada tradicional y la literatura de autor o moderna.

La literatura tradicional

La literatura tradicional, denominada también de transmisién oral, tiene sus origenes en las etapas
primitivas de la humanidad y surge de su necesidad de explicar el mundo, de expresar sus sentimientos,
de comunicar y comunicarse. Fue asi como el hombre, con estos propdsitos, cred la prosa (apdlogo,
leyenda, mito, fabula, parabola, cuento) y la poesia (nanas, rondas, romances, coplas, villancicos).

La historia da cuenta de que ya en la antigliedad clasica existian hombres que tenian la facultad de relatar
historias, los aedos (ll), que en otros tiempos y lugares recibieron denominaciones como juglar o trovador.
Ellos “congregaban a su publico en la plaza de la villa. Alli, agregando o modificando argumentos y perso-
najes a voluntad, llevaron, de un sitio a otro, relatos que aludian a invenciones, gestas heroicas, hazafnas,

modas o recetas de cocina. Al hacerlo entretenian a adultos y a nifios sin distincién de edad”.>®

Esta literatura fue transmitida en sus principios por via oral porque su origen es popular, es decir del pueblo,
gue por no saber leer ni escribir comunicaban estos textos oralmente de padres a hijos. Ello permitié que
perduraran en el tiempo de generacion en generacion y, por ello, son de autores desconocidos, anénimos.

Por otra parte, esta literatura no nacié para ser destinada a los nifios, muy lejos de ello, constituyé una forma
de encuentro y divertimento de los adultos en torno del narrador o trovador que iba de pueblo en pueblo, como
artista llevando a diversos rincones del mundo increibles historias y cantos. Asi se favorecio su

56 Marifio, Ricardo, Texto basado en la ponencia presentada por el autor en la mesa redonda “La lectura continda”, realizada dentro del marco
de las Jornadas para Docentes y Bibliotecarios “Escenarios para la promocién de la lectura” en la 152 Feria del Libro Infantil y Juvenil
(Buenos Aires, julio de 2004),en Revista Imaginaria sobre literatura infantil y juvenil, n° 136. Buenos Aires, septiembre de 2004.

57Colomer, Teresa, ob. cit., 2005.
Borneman, Elsa, Cuentos. Buenos Aires, Dimar, 1993.

59Weinschelbaum, L., “Los cuentos y los chicos”, en 0 a 5. La educacion en los primeros afios, afio 2, n°® 11. Literatura infantil. Una
invitacion al mundo de la fantasia. Buenos Aires, Novedades Educativas, 1999.
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difusion, y es la causa de que se encuentren versiones diferentes en distintas regiones geograficas,
hasta de los cuentos mas conocidos. Estas obras denotan una consolidacion de la transmisién de los
legados cultu-rales, convirtiéndolas en literatura clasica y “[...] podriamos pues definir al ‘clasico para los
ninos’ como un libro que interesa a todos los nifios, independientemente de su origen social y de su

pertenencia a una clase determinada [...]. Un clasico para nihos, bajo esta perspectiva, estaria

dirigiéndose a lo que hay de universal en ellos: busqueda de justicia y de verdad, amor a la vida, etc.”.%°

En la actualidad esta forma de entretenimiento podria relacionarse con la televisién, pues en ella se relatan, en
reiteradas telenovelas, las peripecias de una joven buena, virtuosa, bella y caida en desgracia que es maltratada por
seres injustos y malvados, pero que al fin triunfa en brazos de un joven rico y bien parecido... cualquier simili-tud con
los cuentos de hadas es totalmente buscada. Cambié el medio de comunicar el relato, pero pareciera que, desde
épocas muy remotas, esta formula de cenicientas y blancanieves es muy apreciada por el publico.

Como se menciond, los nifios no eran los destinatarios de las historias narradas en los cuentos tradicionales o
en los romances, porque no eran considerados socialmente como personas integrales, sino como personas en
proceso de llegar a ser adultos. Solo entonces eran reconocidos como receptores validos de la cultura.

“Ni los cuentos de Perrault ni los de Grimm, que son de los primeros que le dan
significacion perfecta a esta literatura, fueron inventados en su origen por nifios ni para
nifios, pero son de caracter popular, y al menos, por su tipo y esencia, corresponden a
fases de culturas primitivas, o como suele decirse, la infancia de los pueblos, y han
adquirido su permanencia porque estan entre los elementos de ese saber humano que
se decanta para el futuro como experiencia viva; forman lo que Antonio Machado llama
el barro santo, que sirve para que amasemos con él nuestra creacion posterior, sana y
poderosa, la auténtica que volvera recreada por el pueblo".61
Los clasicos han superado el olvido y el desgaste que el tiempo hubiera podido ocasionar,
porque son obras que toman de manera particular la realidad, lo que produce identificacién,
reconocimiento y, por otro lado, ofrecen la posibilidad del encanto que genera la fantasia.

El cuento maravilloso

Los cuentos son parte de la formacion en la vida de los nifios. Uno de los mas ricos y sanos recuerdos
gue se conservan de la infancia es la voz de un ser amado arropandonos en la cama, acompafandonos
en el inicio del suefio con el relato casi musical de un cuento. Asi, progresivamente se disfruta del sonido
de las palabras y poco a poco se disfrutara de lo que esas palabras dicen.

De los textos narrativos de tradicion oral mencionados, el cuento es el que ha tenido mayor
desarrollo, perdurabilidad y relevancia, sobre todo el cuento maravilloso o cuento de hadas.
Cabe aclarar que con el transcurso del tiempo, y en la medida en que se fueron dirigiendo a los
nifios, estos cuentos han perdido buena parte de situaciones violentas y dramaticas.

Los nifios disfrutan especialmente estos cuentos porque los envuelven en una atmésfera de magia,
aventura, accion, pasién, emocion y belleza. Son cuentos con vida y con alma. Son necesarios para
la vida de los nifios pues sélo ellos son capaces de brindar tanta maravilla a su mundo. Bruno
Bettelheim, defensor de estos cuentos, sefialé que los cuentos de hadas son a la vida del nifio lo
gue los suefios son a los adultos, y amplio el concepto analizando que son una especie de escape
de la realidad que le permite al nifio subsistir en un mundo que le resulta complejo.62

60 Soriano, Marc, La literatura para nifios y jovenes. Guia de exploracion de sus grandes temas. Buenos Aires. Colihue, 1999.
Jesualdo, La literatura infantil. Buenos Aires, Losada, 1982.
Betteltheim, Bruno, Psicoandlisis de los cuentos de hadas. Paris, Laffont, 1976.
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El cuento tradicional, maravilloso o de hadas hace “vivir en la imaginacion del nifio los sucesos con una fuerza
irresistible y aumenta la tension de su experiencia del conocimiento general”.63 Es un relato “construido sobre
la base de un conjunto reiterado de situaciones humanas para explicar aspectos de la vida. Incluye ademas
hechos extraordinarios que causan nuestra maravilla o admiracion”.®* Jesualdo plantea que mediante el

cuento se pueden transmitir conocimientos y crear determinadas condiciones éticas y estéticas.®

Entre sus caracteristicas pueden mencionarse las siguientes.

« El tipico inicio de estas historias que es el “Habia una vez... en un lugar muy, muy lejos
de aqui...” que hace que la accion transcurra en un tiempo y un espacio indefinidos, lo
que acentta su mundo de maravilla.

* Los personajes presentan aspectos opuestos: el bueno y el malo (la princesa y la bruja);
el bello y el feo (el principe y el ogro); seres minusculos y gigantescos (duendes, gnomos,
enanos y los gigantes, los ogros, los dragones).

» El uso de formulas fijas, el “Habia una vez...” que abre una puerta a la magia y el “...y
colorin colorado, este cuento se ha terminado” que la cierra.

* El final es siempre feliz, el bien triunfa sobre el mal.

Los cuentos maravillosos, de hadas, tradicionales, clasicos, son necesarios para la vida y el
jardin de infantes es un buen lugar para que sigan circulando a través de los tiempos.

La literatura de autor

Por su parte, la literatura para nifios de autor o moderna surgié con el auge de la psicologia, a partir
de la cual se prestd atencién a estos sujetos con caracteristicas y necesidades propias. Fue
entonces cuando se inici6 una desmedida produccién de textos que tienden a responder a las
demandas e intereses del publico infantil. En muchos casos, con profunda riqueza literaria, como
citAbamos antes; en otros, esta profusion dio pie a la creacion de textos carentes de toda belleza.

Los textos literarios modernos tienen, entre otras, las siguientes caracteristicas.

» Tienen como destinatario al nifio, prestando especial cuidado a sus caracteristicas
psicolégicas, evo-lutivas y a sus intereses.

* Prestan atencion especial a los temas y a las palabras utilizadas.

» Cuidan las imagenes, las descripciones de personajes y lugares. En otras palabras, se
preocupan por el valor estético.

+ Tienen autor conocido.
« A diferencia de los textos tradicionales que se difundieron por tradicion oral, estos son escritos, por lo cual no

tienen diferentes versiones, pues una vez publicados se difunden sin cambios a través de los afios.

63Jesualdo, ob. cit., 1982.
5Guembe, Barrot, Bauza y otros, Introduccion literaria. Brasil, Estrada, 1980.
Jesualdo, ob. cit., 1982.
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+ Se refieren a lugares conocidos, con personajes cercanos al nifio y con quienes, muchas
veces, puede identificarse.

El cuento moderno

Al principio de este capitulo se nombré a excelentes autores que atrapan a los nifios con bellas historias de
humor, de animales de diferentes regiones de nuestro pais, de situaciones familiares, barriales o escolares,
entre otras, que van desde relatos fantasticos a la ciencia ficcion, historias de suspenso o de amor.

A lo largo de los afios han surgido diversas teorias respecto de las caracteristicas que debian
cumplir estos cuentos dirigidos a los nifios (lll). Las mismas planteaban qué extension debian tener
estos cuentos para cada edad y cdmo debian ser tratados los temas. No podemos ser rigidos en
este aspecto ya que si bien los gustos varian entre los tres y los cinco afios no hay reglas que
puedan encasillar las preferencias como si todos los nifios de determinada edad fueran iguales.

“No es posible clasificar con demasiado rigor el material narrativo encasillandolo con
exclusividad para determinada etapa evolutiva, ya que cada nifio es un individuo y como tal
también responde a caracteristicas de personalidad que le son propias y de las que ha de
depender su acaso temprana eleccion de un cuento que el antélogo supuso adecuado para
los mayorcitos, o la tardia preferencia por otro que tal vez fuera escogido para los mas
pequefios... Tales clasificaciones implican —casi siempre— el riesgo de ser tomadas al pie de
la letra por los adultos, y los chicos se privan asi a menudo de conocer hermosos cuentos”.®®

Si, es posible afirmar, en relacién con los cuentos para la Educacion Inicial, que deben tener un
argumento simple y desarrollado de manera clara. Es conveniente que no sean muy extensos, aunque
esto esta sujeto a la atencién que el docente logre captar en sus alumnos, el interés que genere, el clima
gue cree y la forma en que lo lea. Lo relevante del cuento moderno, literario o de autor, es su contenido
y, si bien en los cuentos que ellos leen como pueden, las imagenes son importantes porque guian su
lectura, los cuentos leidos por la docente pueden no tenerlas, ya que es importante que el nifio desarrolle
Sus propias imagenes internas y no que solo imprima en su mente las imagenes que ve.

Por otra parte, es importante analizar los libros que en la actualidad el mercado editorial ofrece que
—si bien son atractivos visual, tactil, auditiva u olfativamente hablando (pues tienen sonidos, texturas
o per-fumes diversos) y estan elaborados con distintos materiales— no garantizan la calidad del
texto, que pasa a un segundo plano. Este material se asocia mas con un juguete que con un libro.
Para ensefiar la diferencia entre texturas, materiales, colores o fragancias contamos con otro tipo de
estrategias y materiales que no involucran al libro como un producto utilitario.

Libro album

La ilustracién juega un papel fundamental para los lectores que se inician porque colabora en la
construc-cién de sentido. Sabemos que desde el inicio de su historia lectora, los nifios reparan
inicialmente en las imagenes a partir de las cuales construyen sentido. El nifio no es un espectador
pasivo que recibe sin mas lo que las ilustraciones le ofrece; se va incluyendo en eso que mira y se
apropia del mundo magico que se le ofrece. A veces lo hace en forma paulatina, sorprendido por aquello
gue esta viendo, ya sea algo familiar o extrafio. Otras veces la imagen lo toma entero, de golpe, esa

. . . . 67
imagen lo ha impactado porque en ella encon-tré algo de si y algo nuevo que lo conmueve.

66Bornemann, Elsa, ob. cit., 1993.

67Mene’ndez, L., “llustrar para Nifios: ¢es transformar la Palabra?”, en materiales del curso La ilustracién en los libros para
nifios. Lectura y andlisis de la imagen. Propale. UNC. 2006 Unidad 1.
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Cabe mencionar que no todo libro con imagenes es un libro aloum. En muchos libros dirigidos al publico infantil las
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representaciones plasticas simplemente los ilustran, repiten los textos, pretenden cierta relacion de sinonimia.

El libro album es un género que ha adquirido relevancia y desarrollo en los Ultimos tiempos. Tal como lo
anuncia su nombre, es un tipo de texto en el que la imagen tiene gran importancia, porque se asocia al texto
para construir la historia. En este tipo de libros, la imagen cobra tal importancia que el texto suele ser breve y
hasta a veces inexistente. “Son los cuentos ilustrados donde texto e imagen colaboran juntos para estable-cer
el significado de la historia, de manera que para contar lo que alli sucede tenemos que recurrir tanto a lo que
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dicen las palabras como a lo que dicen las ilustraciones”.”” Son libros que se miran y se leen.

En esta clase de libros, en general se conjugan los dos lenguajes que se vuelven interdependientes,
de tal modo que la imagen enriquece al texto, aporta informacién que el texto no ofrece o, en
algunos casos, lo contradice, crea efectos humoristicos o de otros estados de animo, da pistas al
lector y en ocasiones plantea un pacto con él y le hace guifios para que pueda crear otras historias.

El ilustrador adquiere caracter de coautor y los modos de construir la obra producen diferentes
modalida-des de trabajo que implican procesos de simultaneidad en la produccion o acuerdos
previos. La ilustradora Liliana Menéndez sefala:

“Antes que ilustradora soy lectora. Lectora que lee una y otra vez y que debe leer otros
textos para encontrar por fin lo que busca es decir las imagenes que producira. Mientras
leo voy significando y resignificando el texto. No me toca ser el reflejo de lo que quiso
decir el escritor ni interpretar lo que escribié el autor, en realidad lo que hago como
ilustradora es brindar al lector lo que ese texto también significa para mi. A medida que
leo, anoto las ideas acerca de las imagenes internas que van surgiendo con la lectura.
Ellas no se presentan todas con la misma claridad, pero las que si lo hacen, se
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constituyen en pequenios y finos hilos de seda que me conduciran a las demas”.

En algunas ocasiones, escritor e ilustrador son el mismo artista. Es comun que los nifios crean que el escritor sea la
misma persona que ilustra sus propios cuentos. En nuestro pais no tenemos demasiados ejemplos en los que
escritor e ilustrador sean el mismo. Sin embargo podemos nombrar a Sergio Kern, quien en los ultimos afios ha
publicado sus propios cuentos ilustrados. En muchos paises de Europa, en Brasil y en Estados Unidos hay nume-
rosos exponentes en donde ambas funciones las ejerce la misma persona por ejemplo: Maurice Sendak, Amold,

Lobel, Etienne Delessert, Giraldo,7l Leo Leoni, Anthony Browne, Chris van Allsburg, entre otros.

En muchos libros album, el paratexto adquiere un papel valioso porque desde la portada hasta
la contratapa juegan con el lector, estableciendo un pacto de complicidad en la construccion del
sentido del relato dan-dole continuidad, haciéndolo volar mas alla del texto.

Son obras que ademas le permiten al nifio relacionarse con diferentes discursos, porque en muchas de ellas
aparece la intertextualidad, pues utilizan recursos propios del cine, la television, la historieta, la fotografia, la
pintura, la publicidad, entre otros. Encarnan y representan cruce de lenguajes. En ellos, la imagen trans-forma
la palabra. La palabra transforma la imagen. Son libros que educan la estética de sus lectores.

68 . . L . - .
Schritter, Istvan, La otra lectura. La ilustracion en los libros para nifios. Buenos Aires, Lugar, 2005, Cap. 2.

GgCoIomer, Teresa (comp.), “Ver y leer: historias a través de dos cddigos”, en Siete llaves para valorar las historias infantiles. Madrid,
Fundacion Germas Sanchez Ruipérez, 2002, p. 20.

"Menéndez. Liliana, “Mirar donde no se ve”, en. 5° Congreso internacional de Literatura Infantil y Juvenil. Lectores para el tercer
milenio. Cérdoba, cedilij, 1997.

71, .
Ibidem.
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Narracion y lectura de cuentos en el jardin de infantes

Ambas modalidades, lectura y narracion, para relacionar a los nifios con la literatura son
esenciales en funcion de la formacién personal y lectora, porque “[...] siempre debemos tratar
de encontrar el modo de ayudarlos a descubrir el placer de escuchar cuentos, para no privarlos

de una experiencia enriquecedora, formativa e indiscutiblemente tan tenida de afectividad”.”?

Cuando el docente lee o narra un cuento, el nifio escucha, y el escuchar implica prestar atencion e
interpre-tar, es decir, construir el significado del texto. El Disefio Curricular para la Educacion Inicial
de la provincia de Buenos Aires incluye al escuchar como contenido de Practicas del Lenguaje. Tal
como asevera Elsa Bor-nemann, los nifios cuando ingresan al jardin de infantes, necesitan
aprender a escuchar la palabra hablada, la voz de quien les narra historias.

“Se debera tener muy en cuenta que la voz calma de los libros ha de tomar un tiempo antes
de ser real y efectivamente escuchada por esos oidos habituados al ruido de los medios
modernos. Para lograr esto, aparte de la habilidad que se posea para presentar los textos
oralmente —muy breves al principio y paulatinamente mas extensos-, aparte de la capacidad
para crear el clima adecuado previo a la narracion o lectura en voz alta y del entusiasmo que
se sienta por establecer este tipo de comunicacion con los pequefios, ha de partirse de la

. . Py L. . o 13
premisa de no convertir este momento intimo en una ocasién mas para ensefar”.

La lectura oral de cuentos da a conocer el cuento tal como es, sin cambios, a diferencia de la narracién que
exige del narrador una recreacioén de la historia. Tanto para la lectura como para la narracion, el docente debe
transmitir el ambiente y los sentimientos que aparecen en el cuento a fin de que el nifio elaborare sus
imagenes; para ello, puede realizar, cambios de voz, producir ruidos y jugar con sonidos, silencios, etcétera.

Narracion de cuentos

A la hora de narrar cuentos es importante considerar primero cuales son los mas apropiados
para este fin. Podemos sefalar que los cuentos tradicionales, por provenir de la tradicion oral,
son los mas aptos para narrar por las siguientes caracteristicas.

» El avance de la accion es lineal, es decir que los hechos se suceden de manera
I6gica unos a otros, a partir de una relacion entre causa y consecuencia.

» Poseen estilo directo porque los personajes hablan directamente.

* Incluyen pocas descripciones.

+ Son tan conocidos que resultan faciles de recordar.

» Por pertenecer al patrimonio de todos, permiten su recreacion libre,
recortandolos o ampliandolos segun plazca al narrador.

Pero también, muchos cuentos literarios pueden destinarse a la narracién, para lo cual seran recreados
de manera que respondan a las condiciones necesarias. Con este propdsito se les incorporaran:

didlogos directos;

* onomatopeyas;

* repeticiones, por ejemplo un camino largo, largo, largo;
* se acortaran las descripciones;

* se incorporaran frases de apertura y de cierre.

72 .
Bornemann, Elsa, ob. cit..
73,,.-
Ibidem.
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Otro aspecto a ser tenido en cuenta es la preparacion del cuento a narrar. El narrador no debe memorizar el
cuento, puesto que lo recreara segun lo sienta en el momento de la narracién; obviamente debe conocer lo
fundamental de la historia y respetar su esencia para no cambiarla de tal modo que se convierta en otro relato.
Podra extenderla o recortarla segln perciba la atencién de sus oyentes, pero respetara las situaciones princi-
pales del cuento y utilizara palabras claves del texto que le dan su estilo e intentard comunicar su clima.

Por otro lado, consideramos que es muy importante que, luego de narrar un cuento, les presente a los nifios el
libro del que tomé la historia y les diga que alli est4 guardada la historia por si quieren volver a ella. En el caso
de la literatura moderna, la lectura del titulo y del nombre del autor completan la escena. Es necesario tener en
cuenta que la presencia del libro es esencial en el desarrollo de la historia lectora de nuestros alumnos.

Es cierto que hay quienes nacen con el don de la narracién, pero también es cierto que quien no tuvo
esa suerte puede entrenarse en este arte. Cabe destacar, que “siempre es preferible una correcta lectura

en voz alta antes que una narracién deficiente [...] Ademas, reconozcamos que nadie escucha realmente

o - » 74
cuando se aburre: de esta apreciacion no estamos eximidos los adultos”.

Lectura en voz alta

Cuando un docente le lee a un nifio un cuento, le esti abriendo las puertas al mundo de los libros y de la
lectura. Por este motivo, es muy importante que desde la sala de los més pequefios se lean cuentos a los ni-
fios. Al leer, el maestro tendra que conseguir que el relato cobre vida. Ello se logra con una lectura expresiva
gue transmita entusiasmo, con cambios de voz, con las pausas necesarias para provocar suspenso, dandole
verdadera vida al texto. “El placer de la historia compartida entre varios puede ser una iniciacion al universo de
la lectura personal. La forma de contar, la voz, sus entonaciones y sus inflexiones le dan relieve a lo que en el
papel le hubiera parecido aburrido al nifio; lo ayudan a seguir los encadenamientos [...]. Avivadas por la voz,
las palabras del cuento bastan a si mismas y dejan libertad a la imaginacién“.75
La lectura de un cuento es un momento especial de la jornada, por lo tanto es necesario, como
hemos dicho, que el nifio vea a su docente frente al texto y que el libro sea un puente entre ambos.
Sera conveniente que tenga en cuenta a su interesado auditorio, levantando la vista hacia él para
favorecer las pausas, brindando el tiempo que permita al nifio degustar mejor el texto.

Por otro lado, desde distintas perspectivas tedricas se ha explicado que “la lectura de cuentos a los nifios pequefios

los ayuda a aprender caracteristicas de la lengua escrita. Aprenden que la lengua escrita es diferente de la oral, que

. A AT c o T6
la letra impresa genera significado, y que las palabras estampadas en una pagina tienen sonidos”.

La lectura en voz alta genera momentos de encuentro genuino, en el que el libro y sus personajes hablan
mediante la voz del docente. El ambiente de intimidad, comunion, comunicacion que se produce con la
obra es intransferible e irrepetible y permanece en el recuerdo de los nifios por siempre.

74, .
Ibidem.
Geneviéve, Patte, Déjenlos leer. Los nifios y las bibliotecas. México, Fondo de Cultura Econémica, 2008.

76Morrow, L., “El empleo de la re-narracion para desarrollar la comprensiéon”, en Ruth, Denise (comp.), El texto narrativo.
Buenos Aires, Aique, 1991.
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La poesia en el nivel inicial

“El jardin recibe al nifio en la edad en que parecen mas libres y dispuestos a aceptar y asimilar el
sentido poético de la vida. Para no destruirlo, seria importante que el maestro desterrara de su
mente el prejuicio de que la poesia es util, aplicable o alusiva a temas escolares. La poesia no
alude més que a si misma, sopla donde quiere y es preferible que no forme parte del temario sino

. . . . Lo 17
del recreo, que se integre mas en el juego que en la instruccién”.

Es la manifestacion literaria que, por excelencia, le permite al hombre expresar sus emociones, estados de
animo —tristeza, felicidad, melancolia, nostalgia—. Este género en especial selecciona con cuidado cada pala-
bra, cada una de ellas es irreemplazable, pues el verso debe ser armonioso, ritmico, musical. Este aspecto es
tan importante que se prioriza sobre el significado, que de hecho, a veces no existe -tomemos por ejemplo las

. . I . . . 7
poesias con palabras inventadas- como las siguientes, valiosas por el placer de su musicalidad. 8

Se me ha perdido una nifia. Buenos dias, su Seforia Habia una vieja, Virueja,
Cataplin, cataplin, cataplero. Se me Mantantiru liru la. virueja, de pico picotueja de pom-
ha perdido una nifia en el fondo del ¢Qué deseaba, su Sefioria? Mantan- porera

jardin. tiru lirula (Fragmento)

(Fragmento) (Fragmento)

Resulta esencial que el docente se familiarice con la lectura de la poesia porque, “para que un maestro
pueda seleccionar y compartir poesia con sus alumnos debe con frecuencia para ir encontrando sus

propios gustos en cuanto a autores, temas, construccion de imagenes, y ampliando su universo lector.
9

Sélo asi comprendera la necesidad de orientar a los nifios en ese proceso”, tal como asevera Ana Siro.”
La poesia es un género que goza de privilegios en la vida de los nifios. El gusto por la obra
literaria se ini-cia con las canciones de cuna —nanas—, que provocan en el bebé un estado de
ensofiaciéon y placer que lo transporta al suefio. Ese suave canto que entrelaza palabras y
repite estribillos de arroré le produce un gozo especial vinculado mas con la musica que con la
palabra, porque no importa tanto lo que dice el texto sino su combinacién con lo sonoro.

“Lo primero, entonces, en este conocer y gustar de la poesia, serian, a nuestro ver, las letras

de los juegos y rondas infantiles y en las que intervienen los nifios apenas saben caminar, los
” 80

cantos tan simples [...] que suelen ser iniciados con defectuosa pronunciacién”.
La poesia que disfrutan los nifios se caracteriza por su ritmo y su rima. El ritmo se relaciona con la musicalidad que
aporta al texto la organizacion de sus versos, su extension, la organizacion de las palabras en él; la rima es la re-

peticion de los sonidos finales de cada verso, que produce un juego sonoro que el nifio disfruta profundamente.

¢, Cudl serd el secreto para que, generacion tras generacion, se repitan cada vez los sonidos del
arroz con leche me quiero casar... 0 sigue cayendo la farolera en la farolera tropezé,/y en la
calle se cayo... 0 siga sentada la paloma en estaba la paloma blanca / sentada en un verde
limon..., y cada vez con un sabor re-novado, con el asombro del descubrimiento de un tesoro,
del que se aduefia la infancia cada vez como si le perteneciera, como si fuera algo propio?

77 . P ) - . .
Walsh, Maria Elena, Desventuras en el pais-jardin-de-infantes. Crénicas 1947-1995. Buenos Aires, Seix Barral, 1995.
Fragmentos de poesias para acompafiar juegos pertenecientes a la literatura tradicional.

79Siro, Ana, “Materiales de lectura para bibliotecas”, en Castedo, Mirta y otros, Ensefiar y aprender a leer. Buenos Aires, Novedades
Educativas, 1999.

BOJesualdo, ob. cit.
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¢,Podré el jardin preservar ese secreto? Creemos que el jardin puede conservar ese secreto,
incorporando la poesia en la vida cotidiana de los nifios, preservando celosamente el placer que les
produce y, sobre todo, evitando “su uso didactico”, es decir su uso como un medio de ensefianza.

La literatura como actividad permanente

Consideramos que la lectura de literatura debe ser abordada como una actividad permanente
en la sala. Por lo menos dos razones justifican esta decision.

« La primera se refiere a que la lectura de literatura debe recuperarse como practica
cotidiana porque es un bello alimento para el mundo infantil.

» La segunda porque, tal como dijimos en la unidad uno, para formar lectores debemos promover situa-

ciones en las que el docente les lea a sus alumnos variados tipos de textos, entre ellos los literarios.®*

Situacion didactica: el docente lee un cuento a los nifios

Cuando un docente lee a los nifios, indirectamente genera el deseo de la lectura, pues ellos interpretan que el
acceso a la lectura les permitird apropiarse de los textos. Ademas, ya se menciond que se les esta ense-
flando a escuchar un tipo de texto muy especial, el texto literario, con sus recursos de estilo y con todo el
encanto que lo envuelve. Podemos citar como ejemplo un momento en el que una nifia de dos afios llamada
Lucia escuchaba una vez mas la lectura que su madre hacia de su cuento favorito: “Un poquito de Arco iris” de
Graciela Montes. Cuando lleg6 la pagina preferida, que la pequefia reconocio inmediatamente, antes de que
su mama llegara al parrafo mas esperado, ella, con entusiasmo, colocando el dedo sobre la hoja ley6: —
“lejos... lejos”. Y, una vez mas, disfrutd de esta repeticion que le produjo un anhelado placer, porque le
resultaba conocida, le era propia. Precisamente la repeticion es una marca distintiva de este tipo de textos. Se
observa como, entonces, leer cuentos, ademas de producirle placer al nifio, le hace conocer que es un tipo de
texto diferente de otros y ademas que, como tal, se lee de otra manera. Un cuento se lee diferente de un texto
informativo. Por consiguiente, se debe generar un espacio muy cuidado, porque en él confluyen:

la eleccion del texto(IV);

su preparacion para ser leido;

el lugar destinado para ese momento;

el tiempo que le brinde —que tiene que ser generoso—;
la importancia que le otorga a la situacion;

. 82
su actitud como lector.

El momento de lectura de un cuento transforma la atmdsfera en un mundo propio y singular en el cual las pa-labras
unen, como hilos invisibles, al docente con sus alumnos. Y las palabras dibujan en el aire, porque cuando se logra
ese clima de comunicacidn, confianza, afecto y placer, los nifios no ven al docente que lee, ven a los personajes de

la historia viviendo la historia. Por ello, la forma en que el docente se sienta frente a los pequefios,

‘ §;Ver en el capitulo 1 “Actividades permanentes” y en el capitulo 2 “Condiciones generales de las situaciones didacticas de lectura”.
DGCYyE, Disefio Curricular para la Educacion Inicial (Res. 4069/08). La Plata, DGCyE, 2008, p. 164.
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el interés que muestra frente al texto, la combinacién que hace entre la forma en que sigue la lectura y la manera en
que levanta la vista para mirar a los nifios, pueden parecer aspectos muy simples, pero son muy importantes porque

estan brindando al nifio la imagen de un lector, cuestion esencial para los lectores en formacion.

Podriamos mencionar estos aspectos que también favorecen el encuentro con el cuento por
aportar un encanto especial.

* El manejo de la voz, sus matices, las pausas, los cambios de voz para cada personaje.

* La lectura sin interrupciones (IV), ya que si el nifio ingresé en un mundo de fantasia,
volveria a la realidad y se cortaria la magia.

 La ubicacién y la postura de los nifios, que deben ver al docente (por lo que se recomienda
gue se ubiquen en semi-circulo) y deben estar cémodos para poder disfrutar ese momento.

Una propuesta que podria llevarse a la practica es que determinado dia de la semana el docente les lea un
cuento a los nifios. En ese momento, “...] conviene que explicite su eleccién. Lee un cuento que le gusto, lee
un cuento de un autor o de un género que los chicos ya conocen, lo eligié porque a él le gustaba mucho

cuando era chico, porque se lo recomendaron o porque le parecié muy original o divertido. Esta situacion

puede darse cada vez que el maestro desee poner a sus alumnos en contacto con textos literarios”.®®

El docente, que habra preparado el cuento leyéndolo varias veces, le brinda a este los matices necesarios para

atrapar la atencién de los nifios, su voz transmitira lo que el texto expresa: temor, alegria, incredulidad, misterio...

Por otra parte, leera el texto completo y tal como es, sin adaptaciones de vocabulario o de
contenidos del texto, ya que una obra literaria merece el respeto de ser tomada tal como es.

Una vez finalizada la lectura, y tal como dijimos antes, propiciard o no el intercambio. En el caso
en que se propicie un intercambio oral acerca del relato leido, este seré realizado a la manera en
que un lector adulto comenta sus lecturas, pueden referirse al efecto que les produjo el cuento en
su totalidad o algun pasaje del mismo; a las caracteristicas de algun personaje; a las relaciones
gue se podrian establecer con otros cuentos del mismo autor o de otros autores pero
protagonizado por personajes similares o situado en parajes semejantes y a las relaciones que
los chicos pueden esta-blecer con sucesos de su propia vida.

Se trata, entonces, de promover una conversacion en la que los nifios podran compartir
con sus comparieros opiniones acerca de hechos o personajes; escuchar lo que dicen
ellos al respecto; formular preguntas; expresar lo que el cuento les produjo, argumentar.
No estamos hablando de realizar un “control de comprension” de lo leido, pues sabemos que no
existe una interpretacién Unica del texto, tampoco hablamos de una renarracion del cuento, ya
que esta actividad podria resultar muy reiterativa, considerando que todos los presentes escu-
charon el mismo cuento unos minutos antes. La renarracion cobraria sentido si, por ejemplo, se
le pide a un nifio que relate un cuento que le han leido a él en su casa o si uno o varios nifios
narraran el capitulo de una novela leida el dia anterior para los nifios que hayan estado ausen-
tes en esa oportunidad y momentos antes de que el docente continle la lectura.

ejemplo

83Lerner, D.; Lorente, E.; Lotito L.; Levy, H.; Lobello, S. y Natali, N., Documento n°2 de Actualizacion curricular en el Area de Lengua.
Buenos Aires, MCBA, Direccion de Curriculum -Direccion de Planeamiento, 1996, p. 29.
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Proponemos, por ejemplo, que cuando el maestro termina de leer un cuento, espere a
gue los nifios comiencen a hablar sobre él. Si permanecen callados, el docente puede
promover la con-versacion a partir de un comentario o de una pregunta.

Si hubiera leido el cuento “Y se vold el sombrero” de Graciela Montes, podria iniciar la
conversacion comentando: “A mi me gusté mucho cuando el sombrero se transformé
en nido”; o preguntar: “; Qué habra pensado la pajara Pinta cuando llegé a la rama y no
encontro el nido?”. Cada cuento permitira diferentes maneras de referirse a él, cada
grupo serd diferente frente a cada cuento, cada grupo ird cambiando a lo largo del afio,
lo importante es propiciar que este espacio se renueve y sea diferente cada vez.

El maestro podra tomar las diferentes maneras en que fue visto e interpretado el texto,
incluso releera aquellos parrafos que gustaron mas o que presentaron diferentes
interpretaciones, a fin de corroborar o volver a pensar en las interpretaciones que generé.
También podra volver a leer pasajes que le resultaron atractivos porque produjeron
suspenso, temor, alivio, alegria en el auditorio, o aquellos pasajes que por su sonoridad o
recurrencia les provocaron placer. Lo que hay que tener en claro es que la literatura debe
generar gusto, encanto, porque esta es la Unica manera de formar lectores.

ejemplo

El maestro se mostrara ante los chicos como lector y estard favoreciendo que ellos también se
comporten como lectores. “No es la idea que el maestro lo diga todo, por supuesto, sino que
mueva a los chicos a decir también, a manifestarse como lectores”.? Expresar opiniones o
emociones, formular preguntas, intercam-biar ideas, son aprendizajes fundamentales para la

formacion de los nifios como lectores sensibles y criticos en el transcurso del nivel inicial.

Uno es cuando lee el lector de si mismo, y esto sucede porque la lectura tiene un efecto Gptico
gue le per-mite discernir aquello que sin ese libro quizd no habria visto en si mismo. %
Esperamos que cada docente viva con pasién su relacion con la literatura, si realmente lo hace,
podra saber qué se siente y de esa manera podra hacer disfrutar a los nifios el gusto por ella.

‘ 84Lerner, D.; Lorente, E.; Lotito L.; Levy, H.; Lobello, S. y Natali, N., ob. cit.
Proust, Marcel, En busca del tiempo perdido. 7. El tiempo recobrado. Madrid, Alianza Editorial, 1998.
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Apéndice 3

I. Eleccion del texto

La preferencia que el docente manifiesta frente a los nifios hacia determinado autor o hacia determinados
personajes es muy importante porque el docente es el modelo de lector de sus alumnos y de esta manera esta
desarrollando uno de los quehaceres de un lector experto. Hay muchos motivos que pueden determinar la
eleccion de un cuento por parte del maestro. Por ejemplo, la seleccion de cuentos cuyos personajes sean
animales; o la preferencia por relatos en los que algo méagico o disparatado suceda; o la busqueda de distintas
historias con piratas o la incorporacién en el repertorio de cuentos de determinado autor, etcétera.

Il. Aedo: cantor o poeta de la antigua Grecia que cultivaba la poesia épica, es decir, los poemas narrativos cuyos

perso-najes son héroes o personas de suma importancia, y en los cuales interviene lo maravilloso o sobrenatural.

Ill. Recomendamos la lectura del libro publicado por la DGCyE, Los docentes como mediadores de lectura, en
el que se menciona que la seleccion de materiales involucra a cada docente, ya que es quien conoce a sus
alumnos y esta atento a sus gustos e intereses. Hace referencia a los posibles caminos lectores y realiza una
recomendacion de libros para “Lectores que inician su recorrido”, tomando en cuenta la responsabilidad de
acompafiar a sus alumnos a transitar sus historias mediante libros que les haran vivir buenos momentos
escuchando leer o construyendo sus propias historias porque aln no leen convencionalmente.

IV. Lectura sin interrupciones
La lectura de un texto literario envuelve a la sala en una atmdsfera especial, puesto que se ingresa en el universo de la

magia. Ese momento especial no debe fracturarse con interrupciones, porque las mismas vuelven abruptamente a los nifios
al mundo real. Por esto que una vez iniciada la lectura no debe interrumpirsela con aclaracion de significados. Sera
conveniente que para estas ocasiones se utilice un cartel visible que indique que no se puede entrar pues ha co-menzado
el momento literario. Si un docente da ejemplo de este tipo de situaciones, los nifios estaran aprendiendo a escuchar y
tampoco interrumpiran pues sabran que todo lo que haya que decir o preguntar tendra lugar después.
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eer para saber, leer para hacer

Si los jévenes y adultos no leen no es porque no les hayan
leido en su infancia, sino porque desde temprano se les fue
segando el deseo de aprender, la capacidad de formular
preguntas, de asombrarse e indagar Daniel Goldin®®

Leer para aprender

Reiteradamente hemos aludido a la necesidad de permitirles a los nifios tener contacto directo con
diversos tipos de texto, y sefialamos la importancia de plantear propdsitos concretos a la hora de
leer. Pues bien, aprender, conocer un dato, profundizar o saber mas, son propdsitos que un lector
se plantea ante libros especificos, diccionarios, o enciclopedias, es decir que ante la demanda de
hallar alguna definicion, ampliar informaciéon o profundizar acerca de un tema, recurre a textos
expositivos. Estos son textos informativos, pero optamos por denominarlos expositivos para que no
se produzca confusidon con los periodisticos que también informan, pero que tienen otras
caracteristicas, vinculadas con la inmediatez, con la simultaneidad entre el tiempo y la informacién.

Los textos expositivos se presentan de diversa manera porque tanto la guia telefénica, como
las definiciones de los diccionarios, los relatos histéricos, la explicacion de hechos naturales o
la descripcion de la célula pertenecen a esta tipologia.

En general, las enciclopedias u otros materiales de informacion cientifica no estan destinados a
un publico infantil, pero es importante que en el jardin se inicie el contacto con estas
publicaciones, porque se encuen-tra el docente que es un mediador entre los nifios y los textos,
y los ayudara en la basqueda de los temas y en su interpretacion.

En el capitulo 2 sefialamos que es esencial que exista un motivo para leer, un para qué leer, que le dé a
la lectura su sentido social, esto definird la modalidad de lectura que se asumird el lector frente a los
textos. Si el propésito es obtener una informacién especifica sobre un tema, actuara de manera
selectiva, leera el indice buscando la cuestién que le interesa, obviard la que no considera necesaria,
buscara la pagina y reco-rrera detenidamente el parrafo que dé respuesta a su requerimiento. La lectura
sera rapida cuando pasa la mirada por informacion que considera irrelevante y lenta, teniendo que releer
en algunas ocasiones, cuando esté buscando un dato preciso dentro de un parrafo.

BGGoldin, Daniel, “Limina”, en Patte, Geneviéve, Déjenlos leer. Los nifios y las bibliotecas. México, Fondo de Cultura
Econdmica, 2008.
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No todo es cuento

Desde hace muchos afios se cuestiona la utilizacién del cuento como fuente para ensefiar
diferentes temas. Pero aun es posible escuchar conversaciones como ésta entre docentes:

“Tengo que dar los servidores publicos, no tenés un cuento con un policia o con un bombero”;

"Tengo que dar salud bucal, no tenés un cuento con un dentista”. Cabe aclarar que muchas de
estas ideas estan avaladas por la oferta editorial de circulacion masiva.

En el capitulo anterior, afirmamos que los cuentos nacen para ser disfrutados, no para ensefiar conteni-
dos escolares. Si a los nifios se les leen cuentos con ese propésito probablemente desconfiaran de ellos
y ya no sentiran deseos de escucharlos. La lectura sera de interés si se promueve la necesidad de leer,
si hay un sentido para hacerlo, pero el entusiasmo por conocer una historia ficcional, la entrega a la
fantasia se puede truncar si el relato deriva en una ensefianza. Un nifio necesita una literatura que lo
forme estética y vivencialmente, que lo conmueva y le genere desafios con el mundo estético.

La literatura educa, porque es arte. Ensefia el sentido de la belleza, la magia que puede brindar la
combina-cion de palabras utilizadas por un escritor. Cuando una persona lee mucho desarrolla un
sentido selectivo de los textos, crece como lector y se vuelve cada vez mas exigente con los libros,
porque reconoce la cali-dad literaria y la belleza que contiene. Y esto lo tiene que tener claro todo
adulto que ofrezca un material literario a los nifios. Por eso pretendemos que “se les brinde y se les
cultive el placer de la lectura”.®” Por lo tanto, los textos literarios seran seleccionados en funcién de
su calidad estética, el gusto, los intereses y las necesidades de los nifios, y no hay que confundirla

con la pseudo-literatura didactizante que pretende ensefiar un contenido escolar.

Hay otros textos que si se han creado para ensefiar como hacer algo: los instruccionales y otros que
nacie-ron para estudiar, ampliar o profundizar acerca de un tema: los textos de estudio o expositivos.
Cada texto cumple una funcion social, es decir una funcion en la sociedad en la cual circulan.

Otro ejemplo muy repetido se da en los actos escolares o en la preparacion de los mismos.

En estas ocasiones puede ocurrir que el docente relate la historia del siguiente modo: “Habia una vez un sefior
muy valiente llamado San Martin...”. Esto no es apropiado si se toma en cuenta que el Habia una vez es el
comienzo ritual de los cuentos porque su imprecision temporal prepara al receptor para escuchar algo que
pertenece al terreno de la fantasia. Y la historia no es cuento, ni el cuento es veridico, es ficcion.

.. 88
El docente lee a los nifios

Es sumamente rico para los nifios que el docente lea frente a ellos textos expositivos y de esta forma les
muestre como hace para hallar la informacion que necesita, dando cuenta de su comportamiento lector.
Asi, ensefiara a los nifios a abordar este tipo de textos cuando, por ejemplo, les muestre que acude al
indice para hallar un tema de interés, o les sefiale en qué hoja hay algo escrito sobre determinada
cuestion o les lea un fragmento. Ellos tienen que presenciar situaciones en las que el docente:

* busca un dato que necesitan para resolver una duda o ampliar un tema,;

* lee en voz alta la informacion encontrada;

‘ 87Itzcovich, Susana, “El placer de leer”, en Revista Vocacion Docente. Buenos Aires, 1985.
88\/er Disefio Curricular para la Educacion Inicial (Res. 4069/08). La Plata, DGCyE, 2008, “Practicas del Lenguaje”, pp. 140-149.
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* plantea, por ejemplo, la curiosidad de ver qué se dice acerca del tema que los llevo a
buscar la infor-macion.

Ademas, mostrarse como lector de estos textos requerird que el docente a cargo del grupo lea con
profunda dedicacion el contenido, realice relecturas y comentarios que intenten explicar qué dice el texto.
De este modo, orientara a los nifios para que puedan ver y conocer este tipo de textos en una situacion
legitima de lectura, se trata de respetar “al lector, a su intimidad, a sus deseos, saberes y preguntas [...]

y valorar sus preguntas e inquietudes, propiciar que surjan otras, animarlo a encontrar sus propias

. . . _ ,» 89 .
respuestas y guiarlo en un universo inmenso y enmarafado...”.”” De eso se trata en gran medida:

generar interrogantes, provocar la curiosidad, las ganas de saber, si solamente nos alcanzara con
responder a las preguntas que los nifios hacen nos conformariamos con sostenerlos en su mundo y es
preciso dar la oportunidad de querer abrir mas grietas por las que ingrese el interés por saber mas.

Es preciso que el maestro conozca el material que ofrece a sus alumnos teniendo en cuenta:

* para qué destinatarios fue escrito. Se debe contar con material diverso (enciclopedias, revistas de divul-
gacion cientifica, revistas dirigidas a nifios, diccionarios, revistas dominicales, fasciculos, etcétera);

* cdmo es y qué dice el indice, o el sumario;
* qué temas desarrolla;
* qué contiene el material: textos, imagenes (fotos, mapas, dibujos, etcétera).

Por otra parte, seria apropiado contextualizar la situacién presentando el tema, ofreciendo material,
leyen-do titulo, subtitulos, indices, seglin sea necesario para orientar la busqueda de informacion.

El docente tendra que realizar las siguientes acciones:

* estar dispuesto a escuchar a los nifios, a preguntarles y a repreguntar;

estar atento a lo que dicen los nifios;

* observar y también ayudar a hallar respuestas;

* promover intercambios orales;

* invitar a leer;

 proponer actividades y escuchar propuestas de los nifios;

* prever y realizar intervenciones en un ambiente de lectura, intercambio, solidaridad,
confrontacion, de estimulo permanente para los nifios.

Finalmente deberé:
* organizar la tarea de lectura por parejas, en grupos reducidos, de no mas de cuatro

integrantes, o de manera individual,

‘ 89 Patte, Geneviéve, ob cit.
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* recorrer las mesas de trabajo;

* orientar la basqueda;

* observar el avance de los nifios y su relacion con el material de lectura;

» combinar situaciones en las que lea a los nifios y otras en las que ellos lean por si mismos.

Un texto escrito tiene caracteristicas propias, es diferente del texto oral. Al leer, se esta ayudando al nifio
a descubrir que la lectura es un medio para enterarse de algo o para aprender algo nuevo. Por eso, es
necesa-rio estimular que los nifios interactien con la lengua escrita, en los mas variados contextos: “que
escuchen a la profesora, sabiendo donde y qué esta leyendo, para descubrir que la lengua se organiza
de maneras diferentes cuando la oralizacién corresponde a una lectura o cuando se habla sin leer; que
exploren textos buscando semejanzas y diferencias; que usen el contexto para anticipar significados”.90
Tal como lo mencionamos, destacamos la importancia de la lectura en voz alta, porque es usual que el
docente les lea a sus alumnos textos literarios. Si bien el propdsito que se plantea en esa ocasién es que
los nifios disfruten de ese momento, indirectamente ensefia cosas, entre ellas, permite conocer a un nifio
la estructura de un cuento o la musicalidad de una poesia. Bien, entonces también es importante que, en
algunas oportunidades, escuchen a su docente leerles textos expositivos, para que vayan construyendo
un conocimiento que les permitira identificar que este altimo es diferente de los textos literarios (ademas
de aprender qué dice, aprende a distinguir cémo lo dice).

Esta actividad debe ser promovida otorgandole un sentido a la accion de leer: saber mas acerca del
tema sobre el que estan trabajando. Para ello, son necesarias tareas que tengan como propaésito:

* la practica de la consulta en la biblioteca;

* la busqueda por parte de los nifios de algunos libros (tarea que le permitird al docente
observar qué estrategias utilizan los nifios para identificar este tipo de textos), una vez
utilizados, su reubicacién en el estante correspondiente;

* el uso de material de estudio;
* la busqueda del capitulo o apartado referido al tema que los convoca a leer;
* la observacion de las imagenes;

* los intercambios de ideas entre los nifios y entre estos y el docente.

La lectura de estos textos propiciara un intercambio fluido entre el docente y sus alumnos y facilitara que les
muestre, durante la actividad real de lectura, cudl es, por ejemplo, la funcion del indice, de los titulos, etc. En otras
palabras, favorecera el desarrollo de una situacion auténtica de lectura en la que ellos, ademas de apren-der acerca
del tema que consultan, aprenderan a contactarse con estos materiales. Todas estas actividades desarrollaran en el

nifio su imagen como lector, y promoveran su soltura y seguridad frente a los textos.

‘ 90Ferreiro, Emilia, “El Proyecto Principal de Educacion y la Alfabetizacién de Nifios: un Analisis Cualitativo”, en Paginas
para el docente. Boletin informativo de Aique Grupo Editor, n° 17. Buenos Aires, marzo de 1989.
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Los nifios leen por si mismos

En la medida en que los nifios interactien con diversos materiales podran conocerlo y de esa manera
dife-renciarlo de otros, por ejemplo literarios. Les permitira ver que estos textos son diferentes de los
cuentos, que su diagramacion e ilustracion son distintas. Si a esto se suma la intervencion de un docente
gue pro-mueve la necesidad de buscar determinada informacion (y lee el material encontrado), le
posibilitara al nifio diferenciar ambos tipos de textos: los expositivos son diferentes de los cuentos.

Por su parte, los nifios les daran sentido apoyandose en el contexto grafico, en las imagenes que
aparecen y en alguna que otra letra conocida, tratando de buscar datos sobre aquello que se hablo en la
sala. Al leer estos textos desarrollaran el comportamiento de un lector que busca informacién especifica.

Los temas que atraen a los nifios son variados, se relacionan con el mundo que los rodea: la vida de los caracoles,
de los bichos-bolita, los renacuajos o con la contaminacion del medio ambiente. También les interesa investigar
acerca de otros temas, como por ejemplo, la vida de los animales de la selva o de los prehistdricos, el Universo, los
aborigenes, entre otros que trascienden su mundo cercano. Es necesario que los temas sobre los que se investigue
sean del interés de los nifios pero cabe aclarar que cuanto mas amplio es el campo de conocimiento de los chicos,
més amplio sera su campo de intereses. A su vez, el desarrollo de proyectos o actividades permanentes que cada
maestro planifique, ofrecera a los nifios una multiplicidad de tematicas que ampliaran sus campos de interés.

Para profundizar la tematica y reparar en las intervenciones docentes, proponemos la lectura
de la siguiente situacién en la que nifios de primera seccion buscan informacién acerca de los

. . , . . 1
pinglinos en revistas y en fasciculos de una enciclopedia (ver: El docente frente a los textos).9

La maestra entrega distintos textos. Un grupo elige una revista con un articulo sobre los mares
del sur con fotos de varios pinguinos.

MAESTRA NINOS
Lucas: Tiene animales.
Paula: Pinguinos.
Jorge: Si, son pinguinos.
Lucas: Tiene letras aca.
¢ Diré algo en esas letras?
Augusto: Que estan en la nieve.
Paula: Arriba de la nieve.
Lucas: Un pingiino bebé y un pingiino papa.
¢ Aca dice: “Un pinglino bebé y un
pin-glino papa”?
(Los nifios miran la imagen sefialando
partes de la misma)
Paula: Tiene una cabeza.
No me contestaron si dice algo acd Lucas: Y los ojos.
(sefa-lando el texto)

Lucas piensa que aca (sefialando el Lucas: Si, de los pingtiinos.
epigrafe de la foto) dice de los

pingliinos. ¢ Qué les parece?

Varios: Si.

ejemplo

91Basado en un registro de observacion de clases que corresponde a 12 seccion del Jardin 902 de La Plata, a cargo de Ana Maria
Dematies. Se realiz6 este registro en el marco de la Capacitaciéon de Maestros Orientadores del afio 2000 del ISFD N° 17.
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MAESTRA NINOS

¢, Qué podréa decir?
Lucas: Todo de pinguinos. Paula: Del piquito y los
brazos. Cecilia: ¢ Brazos?
Paula: Si, para agarrar a los bebés.

¢ Como podemos hacer para saber si dira

de los pinglinos, del piquito y los brazos?
Varios se miran desconcertados.
¢ Quieren que lea para saber si dice
todo eso?
Varios: Si
Lee: “Los pinglinos son animales que estan
muy bien adaptados a la tierra y al agua.
En la tierra se reproducen y en el agua
se alimentan y al igual que el resto de
las aves y a pesar de no volar, presen-
tan el cuerpo recubierto de plumas, tie-
nen pico, alas transformadas en aletas
y se reproducen por medio de huevos
que incuban en sus nidos”.
Alan: iEso dice!
Lucas: jNunca habia escuchado eso!
¢ Decia de los brazos?
Cecilia: No. Decia de alas.
Paula: Igual a lo que charlamos.
Augusto: jSi!

¢ Quieren que lea nuevamente
donde dice de las alas?

Varios: Si!

Frente al texto acompafiado con imagenes de pingtinos los nifios utilizaron distintas estrategias para anti-cipar
el significado. Es interesante que nos pongamos a pensar en las intervenciones que realizé la maestra para
orientar la busqueda de sentido. Es evidente que no se limitd a aceptar las ideas de los nifios, sino que puso
en juego distintas intervenciones que permitieron a los nifios confrontar sus ideas con el texto.

La docente escuché a los nifios, preguntd qué les parecia que decia el texto, propuso la lectura, ley6 y, dada
la complejidad del texto, planteé la relectura de la parte que mas interesaba a los nifios para que verificaran
las anticipaciones sobre el contenido del texto, por ejemplo cuando Cecilia reconoce que “No. Decia de alas”.

Intervino para que los nifios focalizaran su atencién en el texto. Si no hubiera realizado estas
intervenciones seguramente los nifios se hubieran detenido en la descripcidon de las imagenes. Por
ejemplo, cuando Paula dice: “Tiene una cabeza” y Lucas agrega “Y los ojos”, la maestra interviene para
que tengan en consideracion el texto diciendo “No me contestaron si dice algo aca” (sefialando el texto).

Por su parte, los nifios escucharon la lectura y se interesaron y sorprendieron por lo que decia.

Vivieron una situacion de lectura que los relacion6 con textos expositivos, les permitié anticipar
significados, verificarlos, en sintesis, aprender mas sobre un tema.
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Situaciones didacticas

En el capitulo dos se planteé la posibilidad de planificar el tiempo didactico bajo diversas modalidades or-
ganizativas: proyectos y situaciones independientes. En ese apartado y en el capitulo tres se
desarrollaron situaciones didacticas de las que denominamos permanentes: el trabajo con el nombre
propio y la lectura de literatura. En este capitulo, se presenta una modalidad didactica ya habitual en las
salas de los jardines, los proyectos y un tipo de situacion independiente, las actividades ocasionales.

De acuerdo con todo lo mencionado, podriamos decir que la sala es un buen espacio para
relacionar a los nifios con los textos expositivos. Ello puede concretarse mediante diversas
formas de organizar las situacio-nes didacticas.

« Actividades ocasionales, surgidas por el interés de los nifios o del docente que los estimula a leer para
saber mas acerca de temas emergentes. Por ejemplo, cuando les lee a sus alumnos la biografia de un
autor de literatura infantil que los nifios aprecian especialmente, o cuando, a raiz de la lectura de una
leyenda, propone buscar informacién acerca del origen de este tipo de relatos, o con motivo de un viaje
de un nifio de la sala, investigan las caracteristicas del lugar a donde se ha dirigido.

» Proyectos, a partir de los cuales la lectura de estos textos serd necesaria para concretar un resultado
esperado, como una muestra educativa, una exposicion de arte, la ediciéon de una enciclopedia, entre
otras multiples posibilidades. De esta manera, el docente leerd con sus alumnos para informarse, por
ejemplo, acerca de los aborigenes de estas tierras, y de ese modo contar con informacién que les
permita preparar una muestra educativa sobre estos antiguos pobladores; o leer acerca de la vida, la
obra, los temas, el estilo de un pintor determinado y asi organizar una exposicién de arte; o cuando se
requiere de la lectura de informacion para llevar a cabo un proyecto de escritura, como podria ser, una
revista de divulgacion cientifica, una enciclopedia, una cartelera para el patio o un folleto informativo, es
decir, cuando se lee para escribir.

A lo largo de este capitulo se ha reiterado la necesidad de que el docente desarrolle con sus alumnos dife-
rentes situaciones de lectura. La lectura de textos expositivos le permitira compartir junto con los nenes la
maravillosa aventura de aprender. Aprender de ellos, con ellos y por ellos. De ellos porque sorprenden con sus
ideas y con la satisfaccion que les causa saber cosas nuevas; con ellos, porque la mirada de ellos ayuda a
leer el mundo desde otros puntos de vista; y para ellos porque todo esto llevara al docente a buscar cada vez
mejor material, para que los nifios se interesen dia a dia un poco mas por lo que se les brinda.

Proyectos

Con respecto a los proyectos podemos agregar que son:

“[...] situaciones didacticas en las cuales alumnos y docentes se encuentran
comprometidos en torno a un propoésito y un producto final. Las acciones que se
proponen a través del tiempo guardan entre si relaciones necesarias y cobran sentido
en razéon de aquello que se desea producir. De acuerdo al tiempo, podrian resultar
proyectos a corto plazo o proyectos de larga duracién. Los primeros suelen desarrollarse
en general de manera cotidiana, aproximadamente durante un lapso quincenal, de un
mes 0 dos meses [...].Los proyectos permanentes transcurren durante todo el ciclo
lectivo o en gran parte del mismo, por lo que su tratamiento en el aula suele realizarse

. . . » 92
de manera menos frecuente, es decir, un dia semanal o quincenal’.

92 Castedo, Mirta, Molinari, Claudia y Tarrio, M., ob. cit., p. 9.
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Por ejemplo, la edicion de un periédico mural o un boletin de recomendaciones bibliogréficas, la
recopila-cion en una antologia de coplas, colmos y/o adivinanzas.

Por lo tanto, los proyectos como un tipo de situacion didactica, deben ofrecer a los nifios la posibilidad de
recuperar en el jardin de infantes el sentido social de la lectura. Por consiguiente, durante su desarrollo el
maestro planteard acciones en funcion de lograr determinado propdésito, en cierto lapso. Estas situaciones de
ensefianza estan pensadas como una secuencia necesaria para que los nifios resuelvan problemas que se les
presentan al leer o escribir distintos tipos de textos (I). Ademas, “[...] es necesario sefialar como caracteristica
distintiva de un proyecto (que lo diferencia del ejercicio escolar) su condicién de resolucién compartida [...]. El
proyecto es un proceso de elaboracién colectiva de los nifios con su docente. Su sentido es el compromiso
constante por construir certezas compartidas y por discutir las incertezas que permitiran a todos compren-der
el texto y comprenderse mejor entre pares para realizar la tarea”.%?
Los proyectos promueven el interés y el compromiso compartido por los nifios y el docente, ya que
requiere de acuerdos, de una planificacion compartida. Si bien el docente es quien lo propone, el
proyecto sera tal si cuenta con la adhesion y aceptacion de los nifios, si recibe e incorpora sus
propuestas. Si los nifios ven que sus ideas son tomadas, se veran mas comprometidos con el
trabajo. El nifio sentira que forma parte, que en el proyecto se lo involucra, se lo tiene en cuenta.

Leer para hacer: lectura de texto instruccional

Cotidianamente leemos para hacer. Los textos instruccionales forman parte de nuestra vida. Los usamos
cuando leemos una receta de cocina, las instrucciones para reciclar papel, para realizar un juego o una ma-
nualidad, para explicar a alguien qué camino debe seguir para llegar a determinado lugar. En ocasiones, son
de dificil comprensién porque dan por supuesto que poseemos saberes que no siempre tenemos.

Por otra parte, estos textos estan organizados en pasos, su comprension es paulatina, debemos entender
cada paso para poder acceder al siguiente, de lo contrario no obtendremos el resultado esperado.

En el jardin son mdltiples las ocasiones de leer con los nifios este tipo de textos, por ejemplo leemos recetas
de cocina para la preparacion de empanadas u otra comida tradicional para repartir entre la concurrencia a un
acto patrio; de una torta para celebrar los cumpleafios del mes; de algun postre para celebrar alguna oca-sion
especial y comerlo con todos los nenes del jardin en el comedor; de galletitas o torta para convidar a las
mamas que vienen a visitar la sala. Leemos las instrucciones de los juegos de tablero para enterarnos cuantos
jugadores pueden participar, o con cuéntas fichas se juega o si hay que avanzar o retroceder. Leemos los
pasos a seguir para realizar alguna experiencia en ciencias naturales, como la preparacién de mezclas, en las
gue es necesario leer un listado de elementos y una secuencia de pasos a seguir.

En la primera parte del capitulo dos se plantearon los diferentes propésitos del lector, mencionandose el
de leer para seguir instrucciones, es decir leer para poder hacer algo determinado. Este tipo de lectura
tiene sus particularidades, dado que no leemos del mismo modo un texto expositivo o un texto literario
gue uno instruccional. Cuando leemos como elaborar una comida o el instructivo de un juego, debemos
leer todo y hacerlo en forma meticulosa dado que la lectura orienta la accion.

‘ % Castedo, Mirta, “Construccion de lectores y escritores”, en Revista Lectura y Vida, afio 16 n® 3, pp. 11-12.
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Actividades ocasionales

Las actividades ocasionales son un tipo de situacion didactica independiente porque no forman parte de los
proyectos ni de las actividades permanentes, pero es valioso incluirlas como situaciones de trabajo con los
nifos. Pueden ser propuestas tanto por el maestro como por los chicos. Entre este tipo de actividades pode-
mos mencionar: escribir y/o leer el listado de elementos que son necesarios para la clase de educacion fisica,
0 para un paseo; leer y/o escribir una carta a un compafierito que esta fuera del pais o que esta enfermo; leer
un material que les interese a los nifios y que no esta vinculado a ninguna de las propuestas planificadas, por
ejemplo las instrucciones de un juego que un nifio trajo para compartir con el grupo; entre otras.

En este capitulo elegimos el trabajo con el texto instruccional dado que es muy comin su empleo en los jardi-
nes. El haber ubicado el trabajo con este tipo de texto dentro de las actividades ocasionales no niega la posibi-
lidad de que se puedan incluir en otras formas de organizacion del tiempo didactico, como los proyectos.

Desarrollaremos aqui particularmente el trabajo con instrucciones para hacer masa para modelar. Elegimos
este tipo de texto porque es semejante a las recetas de cocina, conocida por los nifios y porque podria re-
sultar muy interesante para ellos leer para saber cdmo hacer algo que se usa en la sala. Ademas, es un tipo
de texto con caracteristicas que, al mantenerse constantes, facilitan su lectura: los titulos destacados, las
ilustraciones que suelen acompafiar al texto, la diagramacion (generalmente el texto se organiza en dos par-
tes bien diferenciadas: Materiales y Preparacion), la presentacion de los elementos necesarios en forma de
listado, acompafiados con nimeros que indican las cantidades y el contendido de lo escrito que al tratarse de
elementos cotidianos y acciones son facilmente anticipables por los nifios.

El siguiente ejemplo corresponde a una sala multiedad, de nifios de cuatro y cinco afios.” El grupo suele
modelar con masa de sal, pero esta masa tiene la desventaja de deteriorase con el secado. La maestra
propo-ne investigar sobre otros materiales y masas para lograr mejores resultados. El primer problema
se presenta cuando el grupo explicita que sabe de masas, pero no de masas que sirvan para modelar.

Para averiguar sobre este tema y asi empezar a resolver el problema, la maestra les presenta
algunos mate-riales de lectura y les propone la basqueda de esa informacién. Entrega en cada
mesa a los equipos de nifios distintos libros y fasciculos.

Como dijimos, los nifios saben mucho de recetas de cocina. Por eso, ante estos nuevos portadores
ponen en juego esos saberes. Después de mirar las tapas y los titulos, hojear los libros y los fasciculos
varios nifios llaman a la maestra algo desconcertados y se produce el siguiente intercambio.

MAESTRA NINOS

¢,Qué encontraron en esta mesa? Varios: Son de recetas
Natalia: De cosas para comer (sefiala la foto de una
mesa navidefia servida)
Braian: jNo! Son de cdémo se hacen las comidas

(enfatizando la palabra cémo). No ves que dice de la

harina, de los huevos y de que hay que
cocinarla (sefialando la diagramacién del texto).

ejemplo

%Basado en un registro de observacion de clases de una sala del Jardin 910 de Ensenada, a cargo de Laura Canutti. Se realizd
este registro en el marco de los Ateneos del area de Lengua del afio 2000 del Programa de Capacitacion y Actualizacion Docente
Continua de la Direccién de Educacién Superior.
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El grupo anticipa que se trata de recetarios de cocina, pero Braian al responderle a Natalia especifica la
funcion de esos textos, él piensa que en esas recetas se dice como hacer las comidas, sabe porque en
su casa y en la sala del jardin ha tenido la oportunidad de frecuentarlos, que en otros textos, como los
folletos de propaganda, puede haber ilustraciones de comidas, es decir pueden ser “de cosas para
comer” como dice Natalia y no ser recetarios, no decir como se hacen las comidas.

La maestra sigue indagando para que los nifios no acepten la primera respuesta como la Unica valida.

MAESTRA NINOS

¢ En todas dird cémo se hacen las comidas?
(Los nenes vuelven a hojear los materiales, se
miran entre ellos algo desconcertados)
Natalia: jMira! (dirigiéndose a Yanina). En
éste, no es de comida.
Yanina: iSi! Es
comida. Natalia: jNo!!!
Braian: Es para el arbolito (sefialando una
imagen de adornos de navidad)
Natalia: No ves que hay pintura y la comida no
se pinta (Sefialando la imagen de una lata de
pintura y pinceles).

Entonces... ¢ Dira como se preparan

las comidas?
Braian: De como hacer los arbolitos.
Natalia: Y de los adornos.

Ustedes me dijeron que eran libros de

recetas. ¢ Opinan lo mismo ahora?
Se miran entre ellos. Vuelven a mirar los
libros) Natalia: Si.
Yanina: De recetas de adornos
Braian: Como los de Utilisima.

¢,Podremos encontrar en esos libros la

receta de masa para modelar?

ejemplo

Varios: jjjSil!!

Natalia, Yanina y Braian usaron todo la informacion sobre recetas de cocina para poder anticipar el
conte-nido de los textos que les presenté la maestra. Se enfrentaron a esta situacion de lectura
sabiendo muchas cosas sobre ese tipo de textos. Anticiparon guiandose por la silueta textual y la
diagramacién y luego refu-taron sus anticipaciones, con lo que les aportaron los datos contextuales,
las ilustraciones y el propoésito de la situacion didactica. Los nifios estan buscando recetas, pero
esta vez las recetas no seran para preparar una comida sino para hacer la masa para modelar.

La maestra pregunta a los nifios como buscar en esos libros y revistas lo que necesitan. Los
chicos le dan diferentes respuestas:

MAESTRA NINOS

¢,Coémo podemos hacer para encontrar

esa receta en este libro?
Federico: jLeelo!

¢Leo todo el libro?
Nifios: Varios se miran con actitud de
duda. Natalia: jNo! Aca leé.

¢, Dénde?

ejemplo

Natalia: Los titulos (sefialandolos en el libro)
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La maestra lee los titulos durante unos minutos. Con esa actividad los nifios pueden comprobar
gue esa estrategia de lectura no es adecuada para buscar en un libro extenso.

MAESTRA NINOS
Cémo hago para no tardar tanto.

Franco: Atras. Leelo ahi (sefialando el final del libro).
Yanina: jjAh!! El indice. Como en la enciclopedia.

ejemplo

La maestra lee el indice para verificar si en ese libro figura como hacer la masa para modelar.

Leo el indice como me dijo Yanina. Lee:
“Contorneados, Dactilopintura, Dibujos
mé-gicos, Decolorado con lavandina,
Grabado en jabones, Modelado,
Rompecabezas, Titeres”. ;Y ahora?
Franco: No dice de la masa.
Yanina: Leelo de nuevo porque me parece que dice de...

leelo.
Leo de nuevo todo: “Contorneados, Dacti-
lopintura, Dibujos magicos, Decolorado con
lavandina, Grabado en jabones, Modelado....
Yanina: Ahi,,,
o ¢ Quieren que me fije si ahi dice como
2 | hacer la masa para modelar?
= Varios: jjiSil!!

A los chicos también se les presenta otro problema al buscar en los libros y revistas. Encontraron distintas
formas de presentar el texto, en algunos figura el titulo “masa basica”, un bloque encabezado por la palabra
“Ingredientes” y otro por “Preparacion”; en otros figura el titulo, “Vamos a modelar”, un bloque encabezado por
la palabra “Necesitamos” y un segundo bloque sin titulo; en otros encabeza el titulo, “Modelado”, un bloque
encabezado por “Material necesario” y otro por “Asi se hace”, con un numero iniciando cada péa-rrafo... Ante
tanta diversidad la maestra lee los titulos a los nifios para que ellos puedan elegir qué receta realizar. Los
nifios eligen las recetas de Masa bésica, de Masa bésica y arena y de Masa elastica.

Como sefialamos en el capitulo uno, en esta situaciéon la maestra esta ensefiando. Plantea un problema a los
nifios: la basqueda de la receta de masa para modelar, en distintos materiales de lectura. Los nifios de-beran
enfrentar el problema de decidir cual de los materiales presentados por la maestra es adecuado para
resolverlo y cuél no. Para eso, los nifios pondran en juego sus saberes y coordinaran informaciones que les
proveen el contexto gréafico y el soporte textual, ademas consideraran indices en el texto que los ayuden a
construir significados. La tarea es compleja ya que el tipo de portador donde estan las recetas no es muy
frecuentado por los nenes. Como dan muestras de cansancio, la tarea continia al dia siguiente.

La maestra lleva fotocopiadas y ampliadas para facilitar la lectura, las recetas encontradas el

dia anterior. Muestra los portadores originales y las fotocopias, con el propdsito de que la
situacion no se descontextua-lice. Reparte un juego de tres copias a cada mesa.
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MASA BASICA

Materiales:

Harina comun, 2 tazas. Sal fina,
1 taza.

Agua suficiente para unir los
elementos.

Preparacion:

Unir la harina con la sal, agregar
agua hasta obtener una masa suave
gue no se pegotee en las manos.
Se puede preparar blanca o agregar
témpera al agua.

MASA BASICA Y ARENA
Materiales:

Harina comun, 2 tazas. Sal fina,
1 taza.

Agua suficiente para unir los
elementos.

Arena

Preparacion:

Agregar arena a la masa basica.
La arena puede ser gruesa, tener pe-
quefios caracoles, ostras, conchillas, de
eso dependera la aspereza de la masa.

MASA ELASTICA

Materiales:

Harina comun, 2 tazas. Sal fina,
1 taza.

Agua suficiente para unir los
elementos.

Plasticola.

Preparacion:

Unir la harina con la sal, agregar
agua hasta obtener una masa suave.
Agregar plasticola. Mezclar bien.
Obtendremos una masa mas plastica.

La docente lee sin sefialar el titulo de cada receta: masa basica, masa basica y arena Y masa elastica.

MAESTRA

NINOS

Ahora que ya saben cémo se llaman estas
recetas vamos a ver cual es cudl. Asi después
elegimos la que leeremos primero. Vamos

a buscar cual de las tres dice en el titulo:

MASA BASICA.

Y ARE-NA" y “MASA ELASTICA”

¢ Cual encontraron?

ejemplo
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Lee: “MASA BASICA”, “MASA BASICA

Martin: Aca. Tiene la mia. (Sefiala MA en
MASA BA-SICA)

Braian: Ac& dice. Porque empieza con mi nombre
(sefiala “B” en MASA BASICA Y ARENA).
Natalia: Pero hay muchas. Este es muy largo
(sefiala MASA BASICA Y ARENA).

Natalia: Tiene que ser corto.

Natalia: Aca, estd MASA ¢ No ves?
(sefialando Masa) Mird un poco mas. Y

aca la tuya (dirigiéndose a Braian).

Yanina: Y tiene la de casa

Braian Lee: “MA SA BA SI CA” (Sefialando en

forma continua MASA BASICA Y ARENA).
Braian: Acé esta.

Martin: Sefio, ya esta.
Natalia: Dice igual. ¢ Como era? Sefio: ¢ Como
se lla-maban las masas?

Natalia: Esta tiene arena (Sefialando MASA
BASICA Y ARENA).

Braian: Esta empieza como auto (Sefialando
ARENA en MASA BASICA Y ARENA).

Yanina: Y tiene la tuya (refiriéndose a

Natalia) aca (sefialando NA en ARENA).
Natalia: “A RE NA”. Si. Dice “ARENA”. Termina
casi con la mia.

Nifios Varios: jSefio! ya encontramos.

Braian: La de arena.



La maestra esta ensefiando no solo cuando plantea problemas sino también cuando provee toda la informa-
cién necesaria para que los nifios puedan resolverlos. La maestra brinda informacion al leer los titulos de las
recetas, de ese modo favorece que los chicos puedan descartar o confirmar sus anticipaciones sobre lo que
esta escrito. Al leer los titulos de las recetas y pedir que identifiquen cudl es la receta de masa basica, plantea el
problema de buscar dénde dice algo que es previsible que diga, en este caso los chicos saben qué es lo que
esta escrito porque la maestra contextualizé verbalmente la situacion de lectura. Es decir la maestra informa
leyendo, acerca de qué dicen los textos y les plantea a los nifios otro problema: identificar qué es lo que dice
en cada parte del enunciado y asi poder encontrar donde dice “masa basica” (I1).

También esta ensefiando cuando favorece la discusion entre pares, sobre los problemas que
se han formu-lado, dado que brinda la oportunidad de coordinar diferentes puntos de vista, para
resolver los problemas planteados.

En este caso los nifios pudieron tomar en consideracién distintos aspectos de la lengua escrita: Natalia orienta
la discusion advirtiendo que masa basica y arena, €5 muy larga (aspectos cuantitativos), por lo tanto no es la que
buscan (masa basica), Martin y Braian reconocen las de su nombre, uno en masa y el otro en basica, pero
aparentemente esto no les ayuda a anticipar el significado de lo escrito. Yanina reconoce en la na de arena, la de
Natalia, y esto le sirve a Natalia para verificar que alli dice “arena”. Como vemos no se trata de hacerlos leer
convencionalmente sino de que los chicos interpreten el texto escrito a partir de determinados indicadores.
Tampoco se trata de que al reconocer las letras puedan anticipar qué dice, ni hacer correspon-dencia entre
sonido y grafia para anticipar lo que esta escrito, tal como les sucede a Martin y Braian.

Luego de identificar cada receta, los chicos quieren saber como se prepara. Eligen la de masa
elastica y le piden a la maestra que la lea.

MAESTRA NINOS
¢Donde leo? (dirigiéndose a todo el grupo) Gabriel: Sefio. Leé a ver con qué la tenemos
gue hacer.

Varios sefialan en sus copias: Materiales.

¢,Coémo saben que tengo que leer ahi?
Martin: Porque dice dos y uno (refiriéndose
a las cantidades).

¢, Qué sera eso de dos y uno que dice Martin?
Natalia: Bueno... es de dos harinas y uno....
bueno de lo que hay que poner.

Lo gue necesitamos para hacer la masa

lo podemos leer aqui (sefiala donde

dice: Mate-riales). Braian: Y aca, qué pongo primero
(sefialando Preparacion).
Yanina: Si, como cuando preparamos la
manteca. Que decia primero pongo y decia
gue lo hago asi (imitando el gesto de batido).

Maestra: Braian y Yanina dicen que en

esta otra parte (sefiala Preparacion)

dice lo que tenemos que hacer.

ejemplo

Yanina: Sefio. La preparacion.
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Martin, Braian y Yanina saben que la receta tiene dos bloques de texto. En el primero,
bajo el titulo de “Materiales”, los chicos saben que van a encontrar los elementos y las
cantidades que se necesitan para la preparacion. En el segundo, bajo el titulo de
“Preparacion”, saben que van a encontrar los pasos a realizar.

Natalia: Mira sefio, dice igual. Son iguales
(sefialando los ingredientes de cada receta).
A ver. Todos sefialaron la parte donde
estan los Materiales. Natalia dice que
son iguales. Traten de leerlos para ver si
piensan lo mismo que Natalia.

ejemplo

La maestra plantea a los nifios que lean los “Materiales” de cada receta. De esta
manera, devuelve el problema planteado por Natalia, a todo el grupo. Los chicos para
resolverlo se enfrentaran a los textos sabiendo algunas cosas, por ejemplo que alli
seguramente dira “harina”, “agua”, pro-bablemente “sal” y algin otro elemento.
Estimula de este modo a los nifios para que formulen anticipaciones y las verifiquen.

En uno de los equipos se produce el siguiente intercambio:

NINOS

Jazmin: Harina seguro que esta
porque la necesitamos.

Agustina: Harina empieza con “a”.
Jazmin: No, cuando jugamos al supermercado
yo me acuerdo que no la sabia y la sefio me
dijo que era como la de Hugo.

LTl

Jonathan: “harina” “a”... “a”... “Hugo”...

con “u”...”u”..”u"... con “u”...

Jazmin: Hugo no empieza con “u”, empieza con
esta que no tiene ruido (sefiala “h” en Ha-rina).

Jonathan: Claro como la de mi nombre. Jazmin:

ejemplo

Aca dice “harina” no? (sefiala Harina).

Cuando Jazmin recuerda una informacién brindada en forma indirecta, por la maestra sobre la
letra hache en la palabra harina: “la sefio me dijo que era como la de Hugo”, Jonathan
pronuncia reiteradamente la silaba inicial de cada palabra, afirmando que harina empieza con
“a” y Hugo con “u”. Jazmin le refuta y le informa que “empieza con esta que no tiene ruido”.
Entonces Jonathan reconoce que en su nombre también se encuentra esta letra muda. En este

caso los nifios comien-zan a hacer intentos de correspondencia entre sonido y grafia.

Esta situacion de lectura de texto instruccional permitio a los nifios leer una lista de palabras en
el marco de un contexto significativo. Una lista cuyos elementos eran conocidos por los nifios y
por lo tanto se constituia en un texto predecible. Un texto que les permitio discutir y resolver
problemas relacionados con el sistema alfabético, por ejemplo la presencia de una palabra con
hache. Para ello se valieron de lo que sabian no sélo del sistema de escritura, sino también de
sus conocimientos sobre el posible contenido del texto y sobre el lenguaje que podrian
encontrar escrito (listas de elementos). En el proceso de interpretar el texto los nifios pusieron
en juego si-multaneamente todo estos conocimientos.



Los nifios pudieron leer por si mismos, leer con un propdsito preciso: elegir el tipo de masa a
preparar y prepararla.

Hemos llegado al final de este capitulo, luego de involucrarnos en el trabajo con textos expositivos en la
sala, de revisar diversas modalidades organizativas del tiempo didactico, para incorporar definitivamente
este tipo de textos en el jardin, y de proponer y analizar situaciones didacticas utilizando textos
instruccionales. Ahora, el leer para saber y el leer para hacer estan en sus manos y tiene la oportunidad
de promover en su sala momentos de lectura a través de los cuales los nifios se irdn formando como
lectores. Abra sus manos y permitales a los nifios desarrollar sus potencialidades.

Apéndice 4
I. En la propuesta editorial de circulacion reciente es comun ver que se presentan los proyectos como una serie de
ejercicios en relacion a un tema particular. En algunos casos esos ejercicios responden a la propuesta de

aprestamiento para la lectoescritura. Cabe aclarar que esa no es la concepcion que se maneja en esta publicacion.
Sugerimos la lectura de algunas publicaciones de nuestro medio que dan cuenta del trabajo con proyectos:

Kaufman, Ana Maria y Rodriguez, Maria Elena, La escuela y los textos. Buenos Aires Santillana, 1993.
Castedo, Mirta, “Construccion de lectores y escritores”. Revista Lectura y vida. Afio 16, N° 3, 1995, p. 5- 24.
Lerner, Delia, “; Es posible leer en la escuela?”, en Lectura y vida, Afio 17, n° 3, 1996.

Castedo, Mirta; Molinari, Claudia y Tarrio, M., Lectura y escritura: diversidad y continuidad en las
situaciones didacti-cas. Documento 1/1997. La Plata, DGCyE, 1997.

Castedo, Mirta y Molinari, Claudia, “Leer e escrever por projetos”, en Projeto. Revista de Educacao.
Projetos de trabalo. Afio I, N° 4, janeiro/ junho, 2000, pp. 16-24.

Il. Para seguir informandose sobre este tema sugerimos leer: Castedo, Mirta, “¢4Doénde dice, qué dice, cémo dice? Una
situacion didactica para poder leer antes de saber leer (jsin quedar condenado a descifrar!)”, en Castedo, Mirta (comp.),
Ensefiar y Aprender a Leer. Jardin de infantes y Primer Ciclo de la Educacion Basica. Buenos Aires,
Novedades Educa-tivas, 1999, pp. 75-84.
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La bibliotecaen lasalay del jardin95

Leer es encontrar la vida a través de los libros y,
gracias a ellos, comprenderla y vivirla mejor.
André Maurois

En este libro se menciond la importancia y la necesidad de que las salas y/o los jardines cuenten con su
biblioteca, para que los nifios tengan contacto directo con textos diversos. En muchos casos, el jardin de
infantes es el primer lugar en el que los nifios tienen la posibilidad de descubrir, explorar, leer libros. Ade-mas,
la creacion de una biblioteca es un proyecto didactico de larga duracion que le permitira al docente organizar
en su sala o en el jardin un espacio que nutrira buena parte de las actividades de lectura, escritura y oralidad,
pues posibilitara desarrollar situaciones de lectura por placer, momentos de indagacion biblio-grafica para
profundizar acerca de un tema, o establecer intercambios orales acerca de lo leido.

Los nifios crearan la biblioteca con el docente y ademas la mantendran viva, la haran funcionar a lo largo de todo el ciclo
lectivo. “Una biblioteca, un libro, es algo que se ofrece, una hospitalidad que se ofrece. Conducen hacia otro lugar, también

introducen a otra manera de habitar el tiempo, a un territorio propio. Un tiempo en el que la fantasia puede brotar liboremente

» 96

y permite imaginar, pensar”.” Y, tal como sefiala la especialista en el tema Geneviéve Patte, es un lugar de transmision, de

. . . 97
despertar a nuevas preguntas, de intereses nuevos, de confrontaciones posibles.

Organizacion de la biblioteca

“Un concepto muy simple de biblioteca seria: una colecciébn organizada de libros.”
¢, Organizada, por qué? Porque se debe preparar —procesar— el material para poder brindar la

informacidon que se posee. Las pre-guntas mas frecuentes de quien llega a una biblioteca son:

¢ qué hay de tal autor? ;Qué hay con tal titulo? y ¢ déonde puedo encontrarlo?”.%

Organizar la biblioteca implica tareas que garanticen su buen funcionamiento, por ello, hay que
realizar actividades preparatorias que permitan poner en marcha este instrumento en la sala y en el
jardin, activi-dades posteriores que logren mantenerla viva y darle sentido, y que se nutrirdn y
fortaleceran a partir de su existencia. Sin embargo, y retomando la palabra de Genevieve Patte, >

€S preciso tener en cuenta que su organizacion debe tener flexibilidad, atenta a la consideracion al
nifio, de manera de que tenga acceso mdltiple y variado a los textos.

% DGCyE, Disefio Curricular para la Educacion Inicial (Res. 4069/08). DGCyE, La Plata, 2008, “Las practicas del
lenguaje en la Educacion inicial” p. 146 y “Literatura”, pp. 173-174.
Petit, Michelle, Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. México, Fondo de Cultura Econémica, 2001.
Patte, Geneviéve, ob. cit.

9 Ruis, Ana Maria, “Cémo organizar una biblioteca”, en Piedra Libre, (publicacién de Cedilij dedicada a la literatura
infantil y juvenil), afio Ill, n°® 7. Buenos Aires, marzo de 1991, pp. 8-10.
Ibidem.
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En este sentido: “La biblioteca debe ser la casa de todos, abierta y frecuentada, debe ser lugar de reunién,

T . . , . . . . . » 100
porque la biblioteca mejor organizada, mas rica en colecciones, de nada vale si no tiene quien la use”.

Actividades preparatorias
La creacion de la biblioteca en la sala requiere un tiempo de preparacion en el cual sera conveniente:

+ destinar para ella el espacio mas luminoso de la sala, que ademas sea lo suficientemente intimo,
alejado de la puerta, como para que no haya distractores que interfieran durante la lectura;

* prever cerca de los libros un espacio para los almohadones o las sillas;

* recolectar la mayor cantidad posible de libros entre las familias de los nifios y el material
gue el docente pueda aportar y, ademas, dedicarle un tiempo para seleccionarlos.

En cuanto a la creacion de la biblioteca del jardin, las decisiones sobre su ubicacion y funcionamiento tendran
gue ver con las posibilidades edilicias de la institucién. Sin embargo, serd necesario contemplar los aspectos
ya sefalados para la biblioteca de la sala, sobre todo los referidos a la luminosidad y el aislamiento acustico.

Puesta en marcha

Una vez encontrado el lugar apropiado para la instalacion de la biblioteca, tanto de la sala
como del jardin procederemos a realizar lo siguiente.

» Conocer el material antes de incluirlo en la biblioteca. Cada vez que ingrese un libro nuevo en
la sala, sera oportuno que los nifios lo conozcan, explorandolo e intercambiando ideas acerca
del mismo, con sus pares y con el docente. En el caso de tratarse de la biblioteca del jardin,
esta accion no serd indispensable, si se cuenta con un alto nimero de ejemplares.

 Elaborar con los nifios un reglamento para usar la biblioteca de manera organizada si se cuenta con un
numero considerable de ejemplares. Para ello, podran realizarse actividades previas como la entrevista
a un bibliotecario y la lectura de reglamentos de otras bibliotecas que orienten la confeccion de las
normas que, analizadas con los nifios, se consideren necesarias para un buen funcionamiento.

+ Ubicar los libros al alcance de los nifios, para que puedan tomarlos libremente.

» Exponer los libros de manera atractiva, porque los libros apilados o escondidos en bolsas
no atraen la atenciéon. Podriamos pensar en como presentan los libros en las librerias, alli
se muestran de manera atractiva para que se produzca el hechizo entre lector y texto, asi
nace el deseo incontenible de mirar de qué trata ese libro.

* Incorporar otros materiales como revistas (de diversa clase), diarios, folletos, fasciculos,
catalogos, boletines informativos, etcétera.

» Elaborar las fichas de cada texto para asentar los préstamos. Esta es una excelente actividad en la que

los nifios deben hallar dénde estan escritos los nombres del autor, del ilustrador, de la colecciéon

\100 Ruis, Ana Maria, ob. cit.
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y el titulo del libro, para poder copiarlos en fichas o cuadernos con el propésito de
. 101 . .. C 1z - , L . .

registrarlos.”~ La situacion didactica seria leo para saber qué copio. Las fichas pueden

ser elaboradas por el docente y ser leidas por los nifios en el momento del préstamo.

Habilitar un registro de préstamos.

Confeccionar agendas de lectura donde se listen las obras por leer.

Reparar los libros, pegar sus hojas o tapas en caso de que se hallen deteriorados, porque
de esta manera orientara a los nifios en su cuidado.

Mantenerla viva, darle sentido

Al

llegar a este momento, la sala y/o el jardin cuentan con bibliotecas, es entonces

imprescindible efectuar las siguientes acciones.

Promover situaciones en la sala que requieran la consulta del material de biblioteca, tanto
por parte de los nifios como del maestro.

Organizar el préstamo de libros, de manera que los nifios se lleven semanalmente un libro de la biblio-
teca a sus casas. Cuando ese libro regrese a la sala, su lectura podra ser motivo de alguna actividad de
intercambio oral entre el docente y los nifios, pero también puede no implicar una tarea anexa. En otra

unidad, al referirnos a los derechos del lector, sefialamos que “un lector tiene derecho a contar

lo que quiera contar del texto, y también tiene derecho a no hacerlo”,'%? es decir gue puede

decidir reservarse los comentarios acerca de su lectura. No es conveniente generar un clima
de control de lectura, sino de intercambio y enriquecimiento mutuo. Ese tipo de ambientes se
logra en un proceso en el que el respeto por los tiempos de cada nifio es primordial.

Incorporar periddicamente nuevo material, no hay que detener la busqueda de textos. La biblioteca
tiene que tener vida y enriquecerse permanentemente con nuevos aportes. En cada oportunidad
se observara el material nuevo y se lo presentara al grupo. Tomamos palabras de Daniel Goldin
para plantear la necesidad de renovar los recursos de la biblioteca ya que como él sostiene, si la
biblioteca no se actualiza, si los acervos no se reciclan y se presentan de diversas formas, si los

docentes no tie-nen el incentivo de conocerlos, si los nifios no ven reflejados sus intereses es
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dificil que se movilicen conocimientos y se contribuya a una cultura mas democratica.

» Coordinar la ediciéon de una cartelera de libros recomendados de la semana o del mes.

El proyecto curricular del jardin facilitara la circulacién de los libros por las salas para no limitar
existencia de los libros al préstamo, a la lectura domiciliaria 0 que se convierta en un sector
ordenado pero sin utili-zacion por parte de nifios y docentes. Recordemos que el propdsito de

la

la

Hay que ofrecerle al nifio oportunidades en las que viva la experiencia de contactarse con material diverso. En
ocasiones no se permite que los nifios toquen los libros porque los rompen, después de esto, la expresion que

biblioteca del jardin o de la sala es ayudar en la formacion de lectores.

sigue es “no lee, siempre mira television”. Posiblemente los libros sufran un trato inexperto por parte de

101

infantes y primer ciclo de la Educacion Basica. Buenos Aires, Novedades Educativas, 1999, pp. 20-62.
102 ; o »

Ver en el capitulo 2 de esta publicacion “Los derechos de un lector”.
103 . . )

Goldin, Daniel, ob. cit.
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los nifios, que muchas veces termina con tapas u hojas rotas, pero en general todas las personas cometemos
errores cuando iniciamos la exploracion de nuevos elementos: nadie nace sabiendo cocinar, seguramente
hemos desperdiciado ingredientes por inexperiencia o nos resulta dificil en un principio manejar una com-
putadora, llegando a borrar programas o a desconfigurarlos. Todo es cuestion de tiempo, experiencia y, en el
caso de la biblioteca en la sala y/o jardin, de buenas intervenciones docentes.

“[...] la promocion de la lectura es una tarea que no requiere esfuerzos extraordinarios ni
artilugios especiales. Con los elementos minimos y creando un clima natural y
placentero, podria decirse que se va generando sola. No creo en eso de que los chicos
no leen o que no les interesa la lectura. La experiencia nos demuestra que esa frase se
ha convertido en una muletilla de algunos adultos. No son muchos los elementos que se
necesitan para hacer posible la lectura: muchos y variados libros, minimamente
ordenados y sistematizados y -por sobre todas las cosas- un ambiente de libertad.
Libertad que le permita al nifio elegir lo que él realmente quiere leer. No lo que el adulto
quiere que lea. Simplemente hay que mostrarles el camino, decirles: -jAhi estan los
libros! Inmediatamente se opera el milagro. Después s6lo queda orientarlos, pero sélo
cuando ellos nos lo requieran, sin imposiciones ni rendiciones de cuentas”.*%*
La biblioteca le permite al nifio ser parte de un grupo de lectores que lo va formando como participe de una
comunidad en la que existen derechos y también responsabilidades. Una comunidad que puede extenderse a
la biblioteca del jardin y que, ademas, puede trascender a la biblioteca del barrio o municipio, con la que
pueden establecerse vinculos que fomenten el intercambio de textos. En experiencias como estas llevadas a
cabo en jardines de infantes, varios nifios se asociaron a la biblioteca del barrio y se convirtieron en asiduos
concurrentes. Este tipo de propuestas permite que los nifios atraviesen distintos momentos en su experien-cia
de socios: desde una etapa de exploracion, en la que observan las estanterias, atraidos por los distintos
colores y tamafios, con gran interés por apropiarse de los libros; luego una etapa de mayor atencion, en la que
comienzan a leer como pueden vy, finalmente, una etapa de mayor autonomia en la que recorren con
seguridad las estanterias buscando aquello conocido y apreciado, especialmente para leer o releer.

Objetivos de la biblioteca

Contar con una biblioteca en la sala posiciona una modalidad de trabajo, sustentada en la
conviccién de confiar en las capacidades de los nifios para aprender interactuando con el material
adecuado, y que inter-preta la necesidad de intervenir como docentes que los orientan en ese
camino de aprendizaje esencial en el nivel inicial. También, el contar con una biblioteca institucional
gue oriente, guie e integre la actividad de las bibliotecas de las distintas salas y brinde un espacio
gue facilite la integracién con la comunidad, le da identidad al jardin de infantes.

Reiteramos que la biblioteca tiene como propésito principal el formar lectores, para ello es
necesario lo siguiente.

» Acercar a niflos y adultos material literario- recreativo, expositivo, instruccional y
periodistico, ade-cuado a sus necesidades e intereses.

Difundir la lectura en la comunidad circundante.

Ayudar a los nifios a descubrir el valor de la lectura como medio de esparcimiento,
evasion y cono-cimiento.

104Sotelo, R., “Un ratéon que presta libros”, en Piedra Libre, (publicacién de Cedilij dedicada a la literatura infantil y juvenil), afio V, n°® 11. Buenos
Aires, agosto de 1993, pp. 30-31.

70 | DGCyYE / Subsecretaria de Educacion



» Desarrollar su capacidad creadora y modo de empleo del tiempo libre.
« Abrir nuevos caminos a la interaccién entre los grupos de lectores.

 Actuar como centro de informacion y difusién para docentes, padres y adultos interesados.

Estimular la relacion entre los nifios y los libros.

Instalar la importancia de leer, viviendo situaciones en las que la lectura tenga sentido.

» Ofrecer materiales bibliogréficos diversos.

Posibilitar su formacion en el manejo de una biblioteca.

La existencia de la biblioteca es muy importante porque todas las propuestas de lectura
mencionadas en este libro deberian desarrollarse en torno de la biblioteca de la sala y/o institucién.

Para finalizar este libro queremos reflexionar acerca de las posibilidades que tiene el docente
en sus manos para desarrollar en los nifios la fantasia, la imaginacion, el interés por investigar,
por aprender y por hacer. El tiempo dedicado a la creacioén y la utilizacién de una biblioteca es
tiempo invertido en la formaciébn de per-sonas autbnomas, seguras, criticas, libres e
independientes. Tal como expresa Genevié Patte, “la biblioteca no es solamente un lugar

. . . .y . » 105
donde se pueden retirar libros, sino también un lugar donde se puedan desarrollar ideas”.

108 Patte, Genevieve, ob. cit.
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La ensefianza de la lectura es un aprendizaje que se debe promover desde el jardin

de infantes. Las nifias y los nifios comienzan a leer diversos textos de manera no

convencional y la lectura debe considerarse como una practica social del lenguaje.

Esta publicacion de la Direccion Provincial de Educacion Inicial de la
DGCYyE propone un recorrido para analizar los modos de trabajar con los
libros como objetos de la cultura. El conjunto de las propuestas y de
trayectorias practicas incluyen dimensiones para las actividades de
lectura vinculadas con textos expositivos para aprender y saber mas.

La reflexion acerca de las préacticas de ensefianza es otro de los
propésitos que aspira promover este material, desde un lugar de

valorizacién del trabajo docente en el @mbito de los jardines de infantes.




